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APRESENTACAO

m 1990, um grupo de professores do Departamento

de Educacdo da UFS une-se em torno da idéia da

criacdo de um nucleo que congregasse educadores
envolvidos com a alfabetizacéo, ja que esta era uma questao
preocupante, principalmente no tocante a formacao de
docentes para esta area. Simultaneamente, estava também
em construcdo uma nova proposta de Curso de Pedagogia
que, acompanhando a discussao nacional e na perspectiva
de resgate do seu carater de docéncia, deveria ter o
curriculo voltado para as areas da educagao infantil e
alfabetizacdo. Surge, entdo, o Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Alfabetizagdo (NEPA) com o objetivo de
tornar-se um férum permanente de discusséo, realizagao e
divulgacdo de pesquisas e experiéncias na area e, ao
mesmo tempo, de subsidiar a implantacdo do novo Curso
de Pedagogia que se delineava no interior do departamento.
De 14 para c4, varias atividades de ensino, pesquisa e
extensao foram realizadas, contando com a participagao
de professores e alunos do Curso de Pedagogia e
professores da rede publica de ensino, possibilitando,
assim, o aprofundamento da compreensao da pratica e do
processo de alfabetizagdo de criangas, jovens e adultos.
Nessa caminhada, vérias parcerias foram buscadas para
tornar possivel o sonho do grupo.

Este Caderno que ora apresentamos se reveste de
uma singular importancia, pois os textos nele contidos
expressam o caminhar de um grupo na busca da construgéo
de uma prética conseqliente e comprometida com a classe
trabalhadora. Trata-se de reflexdes em torno e a partir de
um trabalho de alfabetizacéo de jovens e adultos, vivenciado
coletivamente junto ao Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST) e Federacgdo dos Trabalhadores na Agricultura
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de Sergipe (FETASE), em areas de assentamentos de
reforma agraria.

No primeiro texto, Denice Batista da Silva e Silvia
Milian de Oliveira relatam a sua experiéncia na area de
alfabetizacdo de jovens e adultos, refletindo sobre o
processo de aquisicao da leitura e da escrita e sobre a
pratica desenvolvida pelos alfabetizadores naqueles
assentamentos, analisando as dificuldades enfrentadas, as
resisténcias dos monitores alfabetizadores e dos
alfabetizandos, por trazerem consigo a concepgéo de um
modelo tradicional de escola e de ensino, construida a partir
de experiéncias anteriores. Ao analisarem depoimentos de
alguns monitores, as referidas professoras buscam explicitar
o significado do ler e do escrever de forma contextualizada.

No texto “Desafios e possibilidades de desenvolver-
se uma educacéo significativa para jovens e adultos”, as
professoras Aristela Arestides Lima e Mdénica Machado Mota
falam dos desafios que foram para o grupo a tarefa de
alfabetizacdo junto a um movimento social, ou seja, a
formulacdao de uma proposta metodoldgica cujo curriculo
expressasse os principios do movimento (politicos,
filosoficos e pedagogicos), considerando esse jovem/adulto
como sujeito do processo de construcdo/reconstrugao do
conhecimento. Com este objetivo, a experiéncia se
desenvolveu partindo da selecdo de conteudos
considerados socialmente uteis para a vida dos
alfabetizandos, assumindo uma postura investigativa a partir
da escolha dos temas geradores “a luta pela posse da terra
e a permanéncia na terra”, concretizados atraves do “ciclo
de aulas”, por possibilitar uma agdo pedagdgica de carater
interdisciplinar. A partir da analise do trabalho, as autoras
promovem uma reflexao sobre os desafios enfrentados na
efetivacao da proposta, apontando como pontos fories na
superacdo dos obstéaculos, o compromisso social e politico
do grupo aliado & metodologia de trabalho, possibilitando
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assim atingir resultados significativos.

No terceiro texto “Consideracdes sobre tema gerador
na alfabetizacdo de jovens e adultos”, as professoras
Marilene Santos e Maria Angélica de Jesus Santos tentam
mostrar a relagao entre a op¢cdo metodolégica em um
processo de alfabetizagao e a concepcao de educacao/
alfabetizacéo e, nesse sentido, analisam as atividades do
Grupo de Trabalho e Producao Cientifica em Educacao de
Jovens e Adultos do NEPA, nos assentamentos de reforma
agraria de Sergipe. Apresentam os contetdos que podem
ser trabalhados nessas classes de alfabetizacdo através
da metodologia do tema gerador em que, na compreensao
do grupo, “o aluno é visto como sujeito capaz de apresentar
suposicoes e hipoteses que expliquem sua realidade e
formular propostas de superacdo desta, num constante
processo de acéo/reflexao”.

A questao da alfabetizac&o de jovens e adultos passa
também pela formacédo de professores. Apesar de a Lei de
Diretrizes e Bases estabelecer a exigéncia do curso de
graduagao para o exercicio da docéncia no ensino
fundamental, este é um desafio para os sistemas de ensino,
principalmente no que se refere ao professor da zona rural.
A realidade encontrada nas turmas de alfabetizacdo de
jovens e adultos nos assentamentos e acampamentos de
reforma agraria foi um numero expressivo de monitores/
alfabetizadores com ensino fundamental incompleto, o que
apontou ao grupo o desenvolvimento de duas linhas de acédo
para a formacédo desses monitores: escolarizagdo e
capacitacdo. Esta tematica é abordada pelas professoras
Maria Adeilma Meneses e Maria José Nascimento Soares
no texto “Formacao de Professores no meio rural: um
desafio”, que trata da experiéncia do Projeto Formacao do
Educador Popular com a oferta do curso supletivo,
possibilitando aqueles monitores a conclusdo do ensino
fundamental.



A tematica “formacdo de professores” & também
abordada nos textos das professoras Maria Inéz Oliveira
Araujo, Verdnica dos Reis Mariano Souza e Carlos Alberto
de Jesus. A primeira analisa a sua experiéncia na disciplina
Ciéncias no curso supletivo para os monitores/
alfabetizadores do MST, com a abordagem da educacao
ambiental, fazendo uma reflexao sobre a pratica do
professor de ciéncias nas décadas de 80 e 90, dando énfase
a necessidade da ressignificagao do seu conteudo face aos
desafios do novo milénio e do papel da escola na “formagéao
do cidadao critico, participativo e capaz de tomar decisoes
que visem o bem comum da comunidade...” No texto “A
Experiéncia na Aprendizagem da Lingua com o Movimento
dos Sem Terra”, a professora Verbnica dos Reis Mariano
Souza, a partir de uma determinada concepc¢édo de
linguagem, relata a sua experiéncia com o programa de
Lingua Portuguesa, cujo referencial tedrico baseia-se no
pressuposto de que a escrita faz parte do acervo cultural
da humanidade e no texto de Carlos Alberto de Jesus, "O x
da fracao: o formalismo matematico e a experiéncia de
alunos agricultores”, evidencia-se a importancia da relagao
entre o formalismo matematico e a pratica de medigao de
terras utilizadas pelos agricultores. A sua experiéncia
ressalta a necessidade de uma metodologia que considere
a experiéncia concreta na formagao dos conceitos abstratos
dos numeros racionais.

O artigo “Uma reflexdo sobre a reproducéo da
exclusao nos assentamentos de reforma agraria: buscando
um espaco para inclusdo”, da professora lara Maria
Campelo Lima, traz uma reflexao sobre o poder ideoldgico
da classe dominante na reproducao dos seus valores, que
transcendendo a natureza humana torna-se hegemadnica.
Evidencia inclusive, como esse processo se efetiva através
dos ditos populares. O objeto do texto enfatiza como na
cultura dos assentamentos, cuja a luta pela terra expressa
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o processo de inclusdo, nega ou ignora nesta mesma
culiura, a inclusdo das pessoas com necessidades
especiais.

A poesia de Carlos Borges Marinho, falecido em
12986, nos brinda com a idéia da importancia de uma reforma
agraria justa e humana.

Socializar as experiéncias desenvolvidas na area de
alfabetizagao de jovens e adultos junto ao movimento dos
Trabalhadores Sem Terra é o objetivo deste caderno, no
sentido de subsidiar o debate sobre esta tematica no seio
dos educadores identificados com a causa da educacao
popular e dos movimentos sociais.

Judite Oliveira Aragdo
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“Ninguém educa ninguém.
Ninguém educa a si mesmo.
As pessoas se educam
entre si, mediatizadas pelo
mundo”
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Denice Batista da
Siva e Silvia Milian
de Oliveira. Gradua-
@=s em Pedagogia e
miegranies do Projeto
de Alfabetizacao de
Jovens e Adultos em
Assentamentos de
Seforma Agraria no
Estado de Sergipe.

O PROCESSO DE AQUISIGAO

DA LEITURA E DA ESCRITA
NA REALIDADE DE
 ASSENTAMENTO.




ste texto pretende fazer uma reflex@o acerca do

processo de aquisi¢do da leitura e da escrita no projeto

de alfabetizacdo do PRONERA. Procuramos
compreender as experiéncias vivenciadas por nés como
orientadoras pedagodgicas de processo de alfabetizacdo de
adultos em areas de reforma agraria.

A maioria dos programas de alfabetizacéo de jovens e
adultos desenvolvidos no Brasil vém se efetivando através de
praticas que reproduzem métodos de ensino utilizados na
educacdo para criangas, trabalham contetdos fragmentados
e sem relagdo com a experiéncia vivida dos individuos, tratam
o codigo escrito apenas como processo de decifragao de letras,
silabas e palavras.

Concebendo a alfabetizacdo como um processo que
se inicia antes da escola, que se da nas praticas sociais
cotidianas, mediante a fala e o contato direto ou indireto com
a escrita, falar, escrever, ouvir e ler sdo habilidades intrinsecas
da lingua de importancia significativa que permeia a vida dos
sujeitos que vivem em sociedades letradas, mesmo que estes
nao dominem o codigo escrito.

Por conta disso, nos propusemos a colocar 0s
alfabetizandos em contato com a leitura e a escrita de forma
significativa, através da leitura e da produgao de textos sobre
temas do seu universo cultural, por entendermos que “a forma
como um texto serd compreendido, aprendido e memorizado
depende significativamente dos esquemas adquiridos dentro
de determinada cultura” (BRAGGIO, 1992, p. 44).

Esta forma de compreender o processo de aquisicao
do cédigo escrito é diferente da forma mecénica e
descontextualizada que a escola vem trabalhando ao longo
dos anos, na qual a leitura e a escrita presentes nas cartilhas
fragmentam o conhecimento, desconsiderando o vivido pelos
alunos, que nao se véem como parte integrante do processo
de construcdo desta aprendizagem, destituida de significado,
a partir da negacao da sua cultura.

No trabalho que estamos desenvolvendo nas classes
de alfabetizacdo do PRONERA, procuramos também levar
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em conta o cotidiano dos alunos através de discussoes que
mantém relacdo com suas vidas e sua cultura, buscando re-
significar a sua escrita. No entanto a resisténcia dos monitores
alfabetizadores e dos alfabetizandos a essas praticas tem nos
levado a pensar sobre as marcas deixadas pela escola por
onde eles passaram um dia, de modo que eles dizem que
querem uma “escola de verdade”. Para eles é a que faz copia,
ditado do alfabeto, repete modelos; os monitores acreditam
que sem estas atividades ndo vao conseguir ensinar e 0s
alfabetizandos néo vao conseguir aprender a ler e escrever,
ou seja, trazem consigo o modelo de ensino tradicional
arraigado.

Nos encontros regionais que fazemos quinzenalmente,
para acompanhar as atividades didaticas — pedagdgicas,
encontramos tarefas repetitivas e mecéanicas sendo
desenvolvidas pelo monitor — alfabetizador, que se justifica
dizendo: “Na minha sala, hd uma resisténcia muito grande
dos alunos em produzirem textos” (Edézio Leal, Assentamento
Emiliano Zapatta — Sim&o Dias, 2000).

Esta afirmacao nos remete a alguns questionamentos
desde aos usos sociais da leitura e da escrita pelos
alfabetizadores e alfabetizandos, a relagdo dos mesmos com
as praticas escolares tradicionais, até o processo de formacao/
escolarizacao do monitor alfabetizador.

Os problemas vivenciados nesta experiéncia nos leva
a muitos questionamentos. Acreditamos que a pouca
escolarizagao do alfabetizador ¢ falta de preparacio para o
magistério, sao dificuldades concretas que o projeto enfrenta.

Tambem nos perguntamos até que ponto temos sabido
respeitar e trabathar com esta diversidade de universos: urbano
— rural; escrito — oral... Em que medida o alfabetizador ser
assentado, pertencer ao mesmo grupo social dos alfabetizados
e nao ter formacéao/escolarizagdo adequada tem favorecido o
processo de apropriacdo da leitura e da escrita pelos
assentados? Em que isto tem realmente contribuido? Quem
ganha e quem perde? O que ganha e o que perde?

A maioria dos monitores/alfabetizadores tém dificuldade
de encontrar as informagdes necessdrias no material escrito
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ar criticamente diante dele. FRAGO (1997)
> isto ndo é privilégio de quem nao tem
, segundo ele as instituicbes escolares tem’
ibetos funcionais e secundarios' fruto das
ivenciadas na escola no processo de aquisi¢ao
L leitura.

S (1998) afirma que ler e escrever é diferente
| codificar e decodificar o sistema de escrita,
damental é a apropriacao dos usos e funcoes
rrita. Assim sendo, nos questionamos: Qual a
tramento? desses sujeitos sociais, homens do
esar de pertencerem ao mundo letrado, como
M uso da leitura e da escrita? Que compreensao
3550 de aquisicao da leitura e da escrita pelos
7
ia dos monitores alfabetizadores insistem nas
ionais de alfabetizacdo, mas temos constatado
sores com 0s quais temos tido contato, em que
ecerem o valor cientifico das pesquisas
sobre os processos de aquisi¢ao da leitura e
rrreiro, 1987; Smolka, 1988), nao conseguem
.stes conhecimentos na sua pratica de
o. Por isso é compreensivel que estes
s nao se sintam seguros em defender a nossa
iham optado por alfabetizar da maneira como
‘ados e os alfabetizandos, por sua vez, legitimem
cional de ensinar/aprender, acreditando na
lito.

assim, existem os que arriscam a alfabetizar
1se metodoldgica praticas de linguagem (leitura
reestruturacdo do texto). Analisando os textos
s alfabetizandos podemos perceber que as

io Vifao. Alfabetizacdo na Sociedade e na Historia: Vozes,
.. Porto Alegre: Artes Medicas, 1993.

ne (org.). Alfabetizacdo e letramento: perspectivas
pinas — SP: Mercado de Letras, 1998.
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nipdteses por eles construidas no processo de apropriacao
da escrita levam em conta as suas experiéncias de letramento.
Os textos produzidos espontaneamente refletem em geral
passagem do dia a dia nos assentamentos e revelam também
0 gue a leitura e a escrita significam para eles.

O nosso objetivo é proporcionar ao alfabetizador e
alfabetizando o contato com a escrita e a leitura de forma
significativa, através da leitura e producédo de textos sobre
temas a partir do seu universo cultural. Acreditamos que a
falta deste resgate tem trazido para a classe trabalhadora
serios problemas de escolarizacao, restando a ela contentar-
se com a escrita do nome como estratégia necessaria para
camuflar o seu analfabetismo.

Ao incentivar o debate com os alfabetizadores nos
cursos de capacitacdo®, sobre temas relacionados aos
problemas dos assentamentos e a busca de solucdo para os
mesmos, temos gerado a possibilidade de refletir com eles
sobre a alfabetizacao para além da simples pratica de escrever
0 nome, dai as experiéncias com esta pratica vao sendo
reveladas na proposta de producédo escrita dos monitores/
alfabetizadores para os alfabetizandos. Vejamos a escrita de
um aluno:

O tema de hoje foi sobre o lixo, que vamos
fazer para acabar com o lixo? Vamos reunir a
comunidade e resolver, ou queimar ou arranjar

um tonel para colocar o lixo.

Joao Alves, Assentamento José Gomes da Silva,
Lagarto/Se.

Segundo o monitor/alfabetizador desse assentamento

* Curso que integra o Projeto de Alfabetizacao de Jovens e Adultos tendo
como objetivo sensibilizar, aprofundar e familiarizar os monitores com a
proposta de educacdo defendida pela equipe da UFS e MST. O curso
acontece a cada 02 (dois) meses, no Centro de Capacitagao Canudos,
localizado no assentamento Moacir Wanderley, municipio de N. Sr? do
Socorro. Neste, realizamos palestras; troca de experiéncias entre os
monitores; construgao coletiva de planejamentos de aulas; construgédo de
materiais didaticos; dividimos as dificuldades e buscamos alternativas para
resolver os problemas que surgem no cotidiano da sala de aula.
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é assim que se deixa de ser analfabeto, quando se deixa de
ser um “cego social” e consegue ver além do que a realidade
aparenta, se sente capaz de interferir para resolver os
problemas da sua comunidade, exercendo a sua cidadania.

A escola tem como tarefa proporcionar ao aluno o
contato com o mundo lingtiistico que ele nao conhece, estamos
refletindo com os monitores/alfabetizadores da necessidade
de trabalhar os fatos da lingua a partir da producéo efetiva
dos alfabetizandos, pois acreditamos que nao se ensina a
lingua, aprende-se por praticas significativas, efetivas e
contextualizadas. Apesar da resisténcia ora dos
alfabetizadores ora dos alfabetizandos, diante da nossa
persisténcia eles estao produzindo textos:

A Permanéncia na Terra

E Preciso junta um grupo de Homem e
trabalhar todos em um Pensamento de
Produsi cadas Ves mas ndo ¢o Para nossa
familha mas Para rodas a umanidade na terra
Vivé em Pas e aborndacia nasional .

Turma do Assentamento Bom Jesus, Monitora
Maria Joseé.

Senhou Prefeito é todas ais liderangas
paulitica da nossa Regido Sentro Sul Pedimas
para cue toudas Junto trbalhe Para contrui
nosso Povoado.

Para contrui nosso e Precizo muitas coizas
como bem nocas casas é tam bem uma
estrada é tambem uma Rede de enejia é
tambem A Cantugao de um grupo iscola é A
cantugcdo de um Pasto medico é mais A
Cantugao de uma igrejia Catolica estas Séo
ais nocas maores nececidades do nosso
Acentamento Bom Jesuis.

Edvan Conceicao Tias, aluno da Monitora Maria
José/ Assentamento Bom Jesus/Colbnia Sergipe

Estes textos sao fruto das discussdes que acontecem
na aula, ligados ao cotidiano, portanto revelam a realidade
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vivida pelos alfabetizandos, seus anseios e suas
necessidades. Concordando com CAGLIARI (1997, p. 137)
podemos perceber que “ao aprenderem a escrever
produzindo textos espontaneos, os alunos aplicam nessa
rarefa um trabalho de reflexdo muito grande e se apegam a
regras do sistema de escrita do portugués”, que no inicio
nem sempre correspondem as convencgdes da lingua
escrita. Por conta disso, os textos precisam ser reescritos
buscando adequa-lo as convencgdes linglisticas, avancando
no processo de apropriagdo do codigo escrito.

Ao realizar a correcao dos textos refletimos com os
monitores/alfabetizadores sobre os “erros”. Com base no
irabalho desenvolvido por CAGLIARI (1997) os “erros” sédo
nipdteses, ou seja, tentativas que o alfabetizando faz para
escrever, tendo a fala como referéncia principal, dai a nao
observancia da ortografia ser um dos principais problemas
apresentados nesses textos e na maioria dos textos
espontaneos produzidos por pessoas em processo de
alfabetizacao.

Segundo POSSENTI (1997) a lingua é “uma realidade
essencial variavel, em principio ndo ha formas ou
expressoes intrinsecamente erradas. O que ocorre, no geral,
¢ 0 uso de variante que ndo é considerada padrao”.

Por conseguinte, na caminhada feita pelos
alfabetizandos é necessario garantir a eles a apropriacdo da
lingua padréo, porém sem invalidar as variantes presentes
nas suas falas, uma vez que nao se escreve como se fala,
nem para os que tém dominio do sistema de escrita padrio.

Mesmo que o Projeto de Alfabetizagcdo em
desenvolvimento tenha buscado trabalhar a leitura e a escrita
de forma contextualizada, a partir do universo cultural dos
alfabetizadores e dos alfabetizandos, objetivando a
apropriagao pelos assentados, do conhecimento elaborado
e sistematizado historicamente pela humanidade, ndo tem
sido tarefa facil.

Apesar do trabalho de acompanhamento desenvolvido
pelos orientadores de aprendizagem diretamente nas classes
e nos cursos de capacitacdo, temos buscado desenvolver
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programas de escolarizac&o para os alfabetizadores, com o
objetivo de escolariza-los enquanto reflexionam sobre o
processo de alfabetizacdo, para que possamos construir uma
relagdo emancipatéria com o conhecimento, compreendendo
que ao mudarmos as condi¢cdes de apropriacdo da escrita
(velhas praticas escolares), mudamos também a relagdo com
a leitura e com a escrita; que quando contextualizamos este
aprendizado, viabilizamos uma mudanca de eixo — da
repeticao (copia), para a reflexao — na perspectiva da
construcao de um sujeito que atua com e sobre a lingua,
portanto um sujeito capaz de compreender o sistema de
escrita e fazer uso social deste conhecimento.
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educagao de jovens e adultos no Brasil tem se tornado

um foco de preocupacdo entre os estudiosos, face

ao indice elevado de analfabetismo, principalmente
na zona rural, que chega 53%, agravando-se ainda mais
quando se trata da realidade dos assentamentos rurais,
alcangcando indice de 90% (IBGE, 1991). Mais preocupante
se torna ao constatarmos que esta situagéo representa os
frutos de um sistema educacional classista e seletivo, pois
grande parte da populacéo trabalhadora nao conseguiu ter
acesso a escola naidade infantil, ou quando conseguiam, eram
expulsos, entre outros motivos, pela distancia entre os
conteudos escolares e os conhecimentos necessérios a sua
vida.

Este fato, por si s6, nos da indicativo para realizar uma
reflexdo sobre a experiéncia de educagéo de jovens e adultos
em assentamentos rurais, desenvolvida pela Universidade
Federal de Sergipe (UFS) e o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) desde o ano de 1995.

Trabalhar com o setor de educacdo do MST, nas areas
de assentamento de Reforma Agréria no Estado de Sergipe,
€ para nés, do Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Alfabetizagdo (NEPA/DED/UFS), uma experiéncia de grande
aprendizagem no que diz respeito as reais necessidades de
uma educagdo significativa, seus desafios e possibilidades.
Estamos nos relacionando com um movimento social dindmico
que luta pela posse da terra e pela sobrevivéncia na mesma,
tendo como finalidade a busca da cidadania. Este indicativo
nos revelou que “(...) ndo basta dar a terra para os sujeitos
produzirem, mas para se construirem enquanto sujeitos a partir
da reorganizacdo social que o espaco do assentamento
exige™. Desta forma, a proposta pedagogica norteou-se
segundo trés principios: 0 Politico, no que diz respeito a sua
historia de vida, sua participacédo na luta pela posse da terra,

* Relatdrio técnico-pedagdgico do projeto de educagio de jovens e adultos
nos assentamentos de reforma agraria do estado de Sergipe. Aracaju, 1998
1999.
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seu papel como sujeito politico, suas derrotas e conquistas; o
=llosdfico, contemplando o respeito aos valores, as opinibes,
2 visdo de mundo de cada um; e o Pedagdgico, respondendo
oelo aprendizado da leitura e da escrita, enquanto codigos

nguisticos e também leitura da sua realidade, registro de suas
experiéncias e histéria de vida, tornando a educacio
significativa.

A equipe pedagodgica tomou como preocupacio, em
sua proposta de ensino, a necessidade de apresentar um
curriculo que considerasse estes principios educacionais,
contribuindo para que os jovens e adultos se sentissem no
processo de construgdo de conhecimento, como sujeitos que
fazem parte e constroem sua histéria. Neste olhar, o processo
metodologico assumido partiu da selegdo de contetidos
socialmente uteis para a vida do educando, promovendo uma
atitude investigativa sustentada na capacidade de analise e
‘nterveng&o a partir de temas geradores condizentes com seu
contexto de vida.

(...) em linhas gerais podemos dizer que sdo
assuntos ou questoes extraidas da realidade,
seja a mais proxima e atual, seja a realidade
de uma época, mais geral. Em torno destas
questoes se passa a desenvolver 0s
contetdos, as diddticas e até algumas praticas
no conjunto da escola. SGo GERADORES
porque geramy/criam necessidades de novos
conhecimentos, novos contetdos, outros
temas, agdes concretas de intervengdo na
realidade® .

A equipe pedagodgica e monitores, a partir de uma
investigacdo e do estudo da realidade®, definiram enquanto
temas geradores: a luta pela posse da terra e a permanéncia
na terra, legitimando sua compreenséo da educacdo enquanto

= Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Como fazer a escola
que queremos: o planejamento. Caderno n® 6. Sao Paulo, 1995, p.18

* Essa investigagdo se deu através de aplicacdo de questionarios,
observagdes de campo, reunides com os assentados, andlise das falas
dos monitores e dos principios
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uma pratica social e cultural.

Como forma de concretizacdo dos temas geradores,
optamos por usar uma metodologia que toma como referéncia
o “ciclo de aulas”, possibilitando assim uma ag&o pedagodgica
de carater interdisciplinar.

O ciclo de aula foi estruturado da seguinte forma:

QUADRO DO CICLO DAS AULAS

-Compreensio daterto
LEITURA -RelagEo com avida

+Busta de informac3o

TEMA GERADR

PRATICA SOCIAL DOS ALFABETIZANDOS

>
DEBATE HONTORES (SUA WBA] PRODUGAQ DE TEXTO
Desenvalver afala - Regis_tm eeruricagic de eonfedidos signficatives
Enfendimento do tevto comexo Pritca Soci) ~Fnaldadetonerei
Sacileaeio o conheciment -Driida  um oy

Para o melhor desenvolvimento do processo educativo
nas salas de aula, foram oferecidos para os monitores
alfabetizadores, além de cursos de capacitacéo, cadernos de
orientacéo pedagogica, contendo sugestoes para sua pratica
em sala de aula. Estas sugestdes ensaiam a pretensao de
uma pratica em que educar nao é ensinar a ler e a escrever
palavras e frases soltas, mas € criar as possibilidades para a
sua produgao ou sua construgao e mais, aprender “é construir,
reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem

7 Quadro organizado pela professora Walburga Arns da Silva/ 1996
apresentados pelo MST.
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abertura ao risco e & aventura do espirito” (FREIRE, 1996, p.77).
Os temas como a histdria das ocupac¢des, organizacao e
egislacao, organizagao do espaco fisico, cidadania vém legitimar
0 objetivo de se problematizar a realidade numa perspectiva de
transformacdo de seus problemas cotidianos, sendo esta
problematizacao extraida nas falas dos trabalhadores presentes
nos debates em sala de aula e por meio do conhecimento da
histdria de vida dos assentados.
Apds os primeiros contatos dos monitores com a sala de
aula, percebiamos que a proposta pedagdgica discutida e
analisada com eles nao havia sido compreendida. Diante disso,
uma nuvem de insatisfacao pairava nas avaliacoes realizadas
pela equipe. De um lado, a equipe de orientadoras pedagdgicas
incentivava a producdo de texto envolvido no ciclo de aulas,
enquanto possibilidade de criacao, de uso da escrita como pratica
cultural relacionada a vida dos alfabetizandos; os monitores, na
contra-mao, seguia o modelo de educagéo tradicional:
fragmentada, mecénica e descontextualizada do tipo cdpia do
alfabeto, cobrir as vogais; ditado de palavras tais como “baba,
bola, galocha, rolha, pano”, formagéo de palavras como “fada,
faca, facdo”, “as familias silabicas e o alfabeto sdo colocadas, no
quadro, todos os dias para os alunos copiarem, pois ndo se
aprende a ler e a escrever sem aprender o alfabeto e as familias”,
disse 0 monitor Aloisio, do assentamento llha em Lagarto.
Com essa estratégia, os alunos nao aprenderdo a ler, mas
serdo treinados a identificar letras, silabas, palavras e frases;
nao aprendem a escrever, mas serao treinados a copiar e juntar
letras, silabas e frases, sem qualquer preocupagdo com 0s usos
e a funcdo da escrita. Acreditamos que
a aprendizagem ndo pode ser compreendida
como processo de acumulagao passiva de
conhecimentos, que vdo se amontoando uns
sobre 0s outros (memorizando-o0s ou de modo
livresco), mas como um processo de negacao,
aceitacdo e criagdo ativa e superior do
conhecimento.?

8 JARA, 1986 in VAN DER PAN,1997, p.119.
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Os monitores sdo escolhidos pelo MST e a FETASE,
levando em consideragdo maior grau de escolaridade
disponiveis no assentamento, na perspectiva de que eles
conhecem melhor o cotidiano dos assentados, facilitando
assim o desenvolvimento da aprendizagem. Porém este foi 0
primeiro desafio enfrentado, pois, dos 50 monitores/
alfabetizadores, mais de 80% nao possuem o curso em nivel
médio completo.

Eles conheciam as necessidades basicas de
sobrevivéncia dos assentados, seus anseios, seus encantos
e desencantos, porém nao conseguiam ver 0 processo
educativo enquanto meio de compreensao do contexto de vida
e da busca da sua transformacao. Paralelo a esta constatagao,
sentiamos que, nas reflexdes da equipe pedagodgica da
universidade, surgiam dificuldades de entender o contexto de
vida que nos era apresentado “senso comum” a luz das teoria
educacionais “conhecimento cientifico”.

A falta de motivacao dos alfabetizandos foi outro
aspecto relevante. Muitos ndo conseguiam ver no ensino
perspectivas de mudanca de vida; outros apresentavam
problemas de visdo e ainda o cansaco fisico resultante do
trabalho da roga, acrescido a estes problemas nos deparamos
com as precérias condicdes de infra estrutura: sala de aula
funcionando em barracos de lona, a luz de candeeiros, falta
de carteiras...

Em meio a estes limites viamos as possibilidades,
tinhamos clareza de que ndo podiamos abrir mao de uma
aprendizagem significativa para o educando, aquela que toma
como ponto de partida a problematizagéo da sua pratica social,
considerando-o sujeito concreto e histérico que deve
compreender e transformar a sua realidade.

(...) educa-se, sim, o homem concreto, que
junta ao fato contingente de ser natural, o de
ser social, ligado a um espaco social e a um
tempo histérico. A sociedade onde vive
também nao é geral, abstrata e estatica, mas
é onde transcorre sua existéncia, onde ele se
cria e cria a cultura, entendida como trabalho,
organizagao social e representagdo simbolica
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da vida natural e social. A educacéo se faz,
entdo, para que o homem participe,
desenvolva e transforma essa cultura na
direcdo de um viver mais humano.’

Nos cursos de capacitagao, nos encontros regionais e
em visitas a sala de aula, orientamos 0s monitores neste
caminho metodoldgico, o que parte dos temas geradores, para
a producéo, leitura e analise de textos, estimulando-os a
refletirem sobre sua pratica pedagdgica. Através deste
processo educativo, com tentativas e dificuldades, desisténcia
e persisténcia, foi possivel perceber uma melhor compreensao
e envolvimento com a proposta por parte de alguns monitores.
Observemos alguns comentarios de monitores:

“Eu sou formado em magistério e nos cursos
de capacitagdo fiquei surpreso com o0s
conteudos passados, estdo dentro da
realidade dos alunos. Sao temas trabalhados
com coisas que vemn deles, que tem a ver com
a vida deles, diferentes da cartilhas”.
(Adérico, monitor do Assentamento Vaza Barris-
Pinhao/SE )

“Os meus alunos estdo aprendendo. Isto é
demonstrado quando eles escrevem um
bilhete para mim e vejo que os alunos que
‘nada“sabiam, conseguem escrever algumas
palavras”

(Reinalda, monitora do Assentamento Santaninha-
Pacatuba/SE )

A compreenséo da proposta de educagdo, por parte
dos monitores, vem acontecendo ao longo do processo, num
movimento dialético, dificil e compensatério. De um lado,
sentiamos a angustia diante da real situagdo de precaridades
estruturais no ambiente educacional, do outro, sentiamos

* PIMENTEL, Maria da Gléria . O professor em construgdo. Campinas. SP.
Papirus, 1996,p.86.
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brotar uma educacao que questiona esse real, traz 4 tona :
vida do educando, como um todo, numa perspectiva de
transformacédo. Nesse caminho, presenciamos alguns
resultados fruto da metodologia dos ciclos de aula, como poI
exemplo a produgdo do texto' .

"Trabalho
Atrds de Emprego

Emprego nao tem. S6 se tem fome. Na cidade
SO tem fome e desemprego. Isso é falta de
um bom Governo.

Sem terra ndo quer mais ver seus filthos na
rua, nem passar fome.

Eu luto para isso: terra, comida, sadde,
dinheiro. Vocés ndo sabem quanto sofre um
sem terra, sem terra, sem dinheiro, sem
saude, sem valor de nada”.

Antdnio Rodrigues, aluno do Assentamento
Alto Bonito - Poco Redondo/SE

Essa é a face da experiéncia que nos estimula e nos
leva a crer que uma educacéo s6 se torna significativa quando
O sujeito se sente parte do processo, construindo e reconstruindo
0 seu conhecimento, articulado a sua vida. A seriedade, a
determinagdo, o compromisso e a coragem de desafiar as
estruturas postas legitimam esta afirmac&o, principalmente
quando se procura romper com uma cultura escolar pré-
estabelecida, cunhada em valores positivistas. E contagiante
chegar em um assentamento e sentir a alegria dos alunos ao
dizerem que “hoje j& conseguem enxergar o mundo, pois antes
era um cego”, ou, ainda, ver outros que conseguem escrever
palavras e dizer que ainda vai aprender muito mais.

' Ja foi produzido um instrumento de leitura intitulado "Imagens e textos
no Contexto de Vida", resultado do encontro de diferentes autores que
aprendem e que ensinam a leitura e a escrita a partir das situagées que
fazem parte dos seus contextos de vida.
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Em contra partida, salientamos que nao é justo. Ist
Jue nos estimula a ndo cruzar os bragos, enquanto existir
analfabetos em nosso Estado que necessita sentir a

descoberta do mundo letrado.
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educacdo escolar é uma bem social e cultural,

portanto, um direito fundamental de todo ser humano.

Sabe-se que a escola € a instituicdo a que a sociedade
delegou a tarefa de instrumentalizar as pessoas (criancas,
jovens e adultos), para o uso da escrita e da leitura, além de
transmitir o conhecimento historicamente construido pela
humanidade. Nesse sentido, faz-se importante refletirmos
sobre as praticas de alfabetizacdo e as concepcées de escrita
manifestadas nas mesmas.

A opgdo metodolédgica em um processo de
alfabetiza¢éo é determinada por uma concepgao de educacao.
Nela esta presente o conceito de homem e de sociedade qgue
queremos construir. Pode-se pensar na educacéo para
conservacao, reproduzindo as formagdes sociais existentes,
Ou para a transformacao.

Das varias abordagens que fundamentam a
alfabetizagdo, duas sdo mais facilmente identificadas nas
praticas pedagdgicas. Uma, centrada numa visao positivista,
encara o alfabetizando como objeto e tem como objetivo a
aquisicao das habilidades da leitura e da escrita. Nessa
perspectiva, o sujeito é visto como mero reprodutor cultural,
rejeitando-se, assim, suas praticas culturais (a linguagem, os
costumes, os valores). A outra tem, como pressuposto bdsico,
criar instrumentos que possibilitem ao sujeito compreender e
transformar sua realidade; desse modo, a leitura critica da
realidade, a criatividade e a constru¢ao do novo conhecimento
constituem-se elementos essenciais, ocorrendo um processo
de alfabetizacdo transformadora.

Para um processo de alfabetizacio propiciar uma
compreensao critica do contexto sdcio-histérico, é necessario
que o alfabetizador se utilize de processos metodolégicos que
contribuam para a formag&o de um sujeito ativo, criativo, que
elabora e reelabora conhecimentos e que tenha a possibilidade
de construir sua identidade na interacdo com os outros e o
meio.

-

E nessa perspectiva de alfabetizagdo que
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nossa reflexéo, é o fato de ser o tema gerador um recurso
que permite ao professor organizar os contelidos antes e
durante o processo da alfabetizagdo, possibilitando um
movimento dindmico de construcao do conhecimento, o que
torna possivel a participacio ativa dos sujeitos envolvidos.
Essa capacidade de dinamizagdo que o tema gerador
proporciona se d4, principaimente, pelo fato de priorizar-se
o real, o préximo, o cotidiano para desenvolver o
conhecimento. Como diz BRANDAO (1989), ao falar sobre
o trabalho de Paulo Freire:
A educagdo deve ser um ato coletivo,
soliddrio... Educar é uma tarefa de troca entre
pessoas ... ndo pode ser o resultado do
despejo de quem supde que possui todo saber,
sobre quem do outro lado foi obrigado a pensar
que nao possui nenhum.

Outro aspecto importante do tema gerador, como
recurso metodoldgico, consiste em, além de problematizar
0 cotidiano, permitir a articulagdo do trabalho pratico as
varias areas do conhecimento. Isto é, as experiéncias
vividas pelos alfabetizandos no estudo com o tema gerador
facilitam a construcdo de conceitos basicos na Geografia,
na Histéria, nas Ciéncias da Vida e da Terra, na Matematica
€ na Lingua Portuguesa, interdisciplinarmente. Mas &
necessario que o professor tenha clareza de que os
conhecimentos de seus alunos, embora sejam importantes,
nao sdo suficientes para a compreensao dos contelidos
cientificos elaborados historicamente. Nesse sentido, o
alfabetizador deve direcionar seu trabalho a partir do que
28 alunos conhecem, ampliando sua compreensao sobre o
mundo e atuando como um articulador de conhecimento,
-osturando elos de ligacdo entre o saber popular e o
ientifico, transformando as “matérias” escolares em
“onhecimentos socializados.

Desse modo, o trabalho com o alfabetizando deve
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ter como ponto de partida, na cultura do letramento, um
tema conhecido, com o qual o aluno tem intimidade
suficiente para expressar sua opinido, possibilitando-lhe
maior envolvimento, vontade de participacao no processo
de ensino aprendizagem (fator de grande relevancia na
alfabetizacao de jovens e adultos), minimizando as
angustias tao peculiares aos que se iniciam na
alfabetizacéo. Isto porque, no estudo do tema gerador, o
aluno é visto como sujeito capaz de apresentar suposicdes
e hipdteses que expliqguem sua realidade e formular
propostas de superacdo desta, num constante processo
de acdo/reflexdo. Nessa metodologia, os conhecimentos
ou informagdes trabalhados sio sempre problematizados.

A partir dessa perspectiva, o grupo de trabalho e
producao cientifica em educacéo de jovens e adultos do
NEPA/DED/UFS vem trabalhando, nas turmas de
alfabetizacdo dos assentamentos de reforma agraria de
Sergipe desde 1995, alguns temas geradores, entre eles,
0s temas assentamento e Cidadania destacados na pratica
desenvolvida em 1998, sdo objetos de exposicao neste
texto.

Os temas geradores assentamento a cidadania
sugiram a partir das conversas em reunides com 0s
assentados e nos cursos de formacdo de monitores,
quando os mesmos demonstraram interesse em
aprofundar os assuntos que dizem respeito as
possibilidades de vida digna no assentamento, através de
um projeto de reforma agréria.

Esta possibilidade vem conjugada com a
necessidade de encontrar saidas que viabilizem um futuro
promissor para os filhos e netos daqueles que sempre
sobreviveram da terra com dignidade e esperanca de dias
melhores.

Assim sendo, apés cada discussio, os monitores
apontavam, os contetidos que poderiam ser desenvolvidos.
Dentre esses, exemplificaremos:

o Histérias da ocupacéo

e O individuo e sua vida em comunidade
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Legalizacado do assentamento
Organizacao do espaco fisico
Organizagao econdmica, social e cultural
O homem e a natureza

Para desenvolver os contetdos foi necessario perguntar
sobre as suas finalidades e, a partir de véarios encontros, os
monitores tracaram 0s seguintes objetivos:

Discutir sobre as razdes que levam os homens a
realizar ocupacdes de terra;

Discutir sobre a importancia da terra para as pessoas;
Levar os alunos a estabelecer diferencas entre a vida
de antes e de depois do assentamento;

Identificar as formas de organizacéo do acampamento
e do assentamento;

Identificar as principais diferencas quanto a
organizagao (social, fisica, politica) do acampamento
e do assentamento;

Escrever e ler a histéria de ocupagido do
assentamento;

Explicar a importancia das liderancas no processo de
ocupacéao da terra;

Identificar e analisar o papel das instituicbes e
organizagoes no processo de posse da terra;
Reconhecer os nimeros como elementos da
organiza¢ao do espaco;

Resolver pequenos problemas que envolvam a
representacao numerica do seu cotidiano;

Escrever sobre as manifestagdes corporais
implementadas na organizacdo do processo de
ocupacao.

Apés esta explanacéo os monitores, sob a orientagdo da
universidade, planejaram como o processo poderia ser
desenvolvido em sala de aula, a partir do que chamamos, de
ciclos de aula (leitura — debate e produgao de texto)

Sugestdes construidas pelos monitores dos
assentamentos e coordenadores pedagoégicos da
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universidade para o desenvolvimento dos ciclos de
aula.

% DESENVOLVIMENTO

LEITURA

O professor podera fazer uma leitura oral para que todos
possam ouvir o relato da histéria das ocupacdes, a partir do
registro escrito de algumas publicagées internas do NEPA/
DED a exemplo do caderno “Histérias que se encontram” e
do livro de Histérias das Ocupacées em Sergipe, como também
fazer a leitura de outras histérias de ocupacoOes de
assentamentos de outros estados.

DEBATE
Apos a leitura de uma dessas histérias, o professor
devera, em seguida, abrir um debate sobre a histdéria da
ocupagao do seu assentamento ou acampamento, ressaltando
aspectos tais como:
e Razdes que levam os homens a fazer ocupacdes;
e Conflitos que surgem durante a ocupacao;
e Motivos das desisténcias de algumas familias
durante o processo de ocupacao;
e Fatores que dificultam as ocupacoes;
e A importancia da terra para cada pessog;
e Como se deu a forma de organizacdo para ocupar
a terra;
e A relagdo entre o corpo e o movimento na
organizagdo do espaco fisico;
e Definicao com os assentados do espaco de lazer
na maquete a ser construida.

PRODUCAO DE TEXTO

e No caso de o assentamento ainda nao possuir a
sua historia, este € o momento do professor registra-
la. A partir dessa atividade, o professor podera,
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juntamente com os alunos, realizar entrevistas com
pessoas mais velhas (homens e mulheres), com
liderangas, com criancas e outras pessoas que
também participaram ou contribuiram com as
ocupacgoes.

e Elaborar histérias a partir das discussdes sobre a
momento da ocupacao, destacando os sentimentos
e manifestacbes corporais dos homens e mulheres.

e Solicitar que os alunos destaquem palavras que s&o
significativas, a partir da leitura e interpretacéo do
texto lido anteriormente pelo professor.

e O professor podera, nesta oportunidade, distribuir
entre os alunos as letras do alfabeto para que os
mesmos possam montar as palavras e, em seguida,
escrevé-las no caderno.

Dessa forma, o trabalho pedagdgico através do tema
gerador exige um tripé metodoldgico basico que consiste em:
A) leitura sobre o tema ou aspectos a ele relacionados:;
B) debate sobre a leitura realizada ;
C) produgéo de texto sobre o contetido do que foi lido
e o debate realizado.

E importante salientar que nio existe uma ordem
estabelecida para as atividades de leitura, debate e producao
de texto. O que ird determinar a atividade a ser explorada,
sera o contexto da sala de aula e os recursos disponiveis.
Vale ainda ressaltar a riqueza do tema gerador no que diz
respeito a sua abrangéncia, ou seja, como o préprio nome ja
diz, “tema gerador”, o que além de dar conta do tema a ser
estudado, suscita novos temas.

Como resultado deste trabalho, existem registros
escritos e publicados em forma de materiais didaticos e
relatorios. Outros desdobramentos, vém sendo observados
através de um envolvimento significativo dos alunos em
problemas que dizem respeito a melhoria da qualidade de vida
nos assentamentos, como maior participacao nas aulas e nos
coletivos de “educacgéo, salide e producdo”; ampliacdo do

39



conhecimento sobre a importancia do assentamento no
municipio e na regiéo; nos registros e produgao de textos em
documentos solicitando dos prefeitos benfeitorias para 0S
assentamentos, entre outros.
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O aprendizado do ensinante ao ensinar
ndo se dd necessariamente através da
retificacdo que o aprendiz lhe faca de
erros cometidos. O aprendizado do
ensinante ao ensinar se verifica na medida
em que o ensinante, humilde, aberto, se
acha permanentemente disponivel a
repensar o pensado, rever-se em, suas
posigdes; em que procura envolver-se com
a curiosidade dos alunos e os diferentes
caminhos e veredas, que ele os faz
percorrer.

Paulo Freire






Maria A_deilrna
Meneses & profes-
sora da rede esta-

dual de ensino ¢ 6
integrante do Pro-

jeto de Alfabe-
tizacao de Jovens
e Adultos em As-
sentamentos de
Reforma Agraria

no Estado de Ser-

gipe.

Maria José Nasci-
mento Soares &

partameéento de

Educagio da Uni- |
versidade Federal |

de Sergipe.

_ FORMACAO DE PROFESSORES

| NO MEIO RURAL: UM DESAFIO

43



Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional exige

que os professores sejam formados em cursos de

graduacao para lecionar no ensino fundamental. Isto
se constitui em um desafio para os cursos de formagao de
professores, principalmente para aqueles que fazem a
educacao no meio rural.

Se no meio urbano esta exigéncia ndo é facil de ser
cumprida, no meio rural torna-se um verdadeiro desafio, devido
a grande quantidade de professores sem habilitacdo especifica
para desempenhar suas fungdes no ensino fundamental. Mais
complexo ainda € o caso das turmas de alfabetizacao de jovens
e adultos nos assentamentos e acampamentos de reforma
agraria. Em 1997, dos 42 (quarenta e dois) monitores/
alfabetizadores responsaveis pelas classes de alfabetizacao,
10 (dez) possuiam a 42 série completa, 21 (vinte e um) estavam
entre a 52 e 82 séries e 11 (onze) tinham o ensino fundamental
completo .

Os monitores/alfabetizadores das areas de
assentamentos e acampamentos de reforma agraria sao
pessoas da propria comunidade, geralmente escolhidas pelos
membros do setor de educagao do MST, juntamente com a
equipe da Universidade Federal de Sergipe. Sao escolhidos
0s que mais sabem ler e escrever, possuem algum tipo de
envolvimento na organiza¢ao do assentamento e se dispdem
para o trabalho de alfabetizar.

O quadro exposto apontou para a necessidade do
desenvolvimento de duas linhas de agao para a formagao
destes monitores: a escolarizacdo e a capacitagao. A
escolarizacdo, motivada pela oportunidade impar de ampliar
as possibilidades de aquisi¢do de conhecimentos especificos;
a capacitagdo, como sendo uma ocasido propicia ao
aprofundamento das agdes pedagdgicas, no que tange aos
aspectos metodoldégicos e interativas dos envolvidos no
processo de alfabetizagcdo dos assentados, com a formacéao
em servico.

O Nucleo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizagao
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desenvolveu um curso para que os monitores/alfabetizadores
concluissem o Ensino Fundamental através do “Projeto de
Formagéo do Educador Popular’. Este projeto visou atender
as necessidades dos monitores buscando integrar a
abordagem de conteudos especificos de cada area do
conhecimento as discussoes sobre os principios e préaticas
pedagogicas de alfabetizacdo. Este curso foi desenvolvido em
paralelo ao de capacitagéo, este tendo por objetivo preparar
os monitores/alfabetizadores para as atividades pedagégicas
através do estudo das disciplinas de formacéo geral e
especifica, como Didatica e Fundamentos Tedrico-
Metodoldgicos do Ensino, oportunizando aos monitores/
alfabetizadores mais seguranga no desempenho das suas
atribuigdes nas classes de alfabetizag3o.

Entendemos que o trabalho pedagégico ndo pode
perder de vista o universo cultural dos sujeitos envolvidos, a
medida que o didlogo estabelecido vai tomando corpo nas
discussbes, nos debates e nas praticas desenvolvidas. Os
pontos mais importantes deste didlogo foram as interlocugdes
desenvolvidas durante a realizagdo das atividades,
proporcionando aos individuos um melhor entendimento das
relagbes sociais e a sua correlagdo com conhecimento vivido
pelo grupo de monitores, bem como a possibilidade de uma
reflexdo mais aprofundada sobre o trabalho do monitor/
alfabetizador, avaliando sua prética pedagégica.

Muitas vezes nos deparamos com situagdes cuja
solugao se encontrava além da nossa competéncia. Eram
problemas de grande complexidade que refletiam as
dificuldades estruturais de moradia, de producéo, transporte,
saude e alimentacdo. Diante deste quadro, buscamos
desenvolver um trabalho que articulasse as reais necessidades
dos monitores/alfabetizadores, das pessoas dos
assentamentos estimulando-os a definicdo de estratégias e
intervengé@o dos problemas. Destacamos, como exemplo, a
mudanga de comportamento nos assentamentos sobre a
forma correta de utilizagdo da agua e do lixo.

As agOes educacionais ocorreram em fungdo dos
nieresses e necessidades do grupo, focalizando os contetidos
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em cada area especifica do conhecimento. Isto requer uma
reflexdo séria e comprometida, no sentido de viabilizar um
curriculo que levasse em conta o carater de aproximagéo
com o social, estabelecendo as bases de um curriculo critico
que atendesse aos interesses das classes populares, as
quais devem ser vistas como construtoras e produtoras de
relacdes sociais.

Para tanto, é necessario que a vinculagao do curriculo
as experiéncias de vida dos sujeitos envolvidos possibilite
uma abordagem interdisciplinar, “construida com base em
uma prdtica coletiva, na qual cada profissional,
comprometido com a tarefa pedagogica comum a todos,
desenvolva um trabalho conjunto fundado da realidade
concreta” (LEITE,1991, p. 297).

Para trilhar este caminho, procuramos abordar os
contetidos de modo interdisiplinar para que os monitores
refletissem criticamente sobre os diversos campos dos
saberes, de forma que fossem construindo gradativamente
o conhecimento. Os conteudos das diversas areas foram
identificados a partir dos interesses dos assentados, sendo
estes dispostos em forma de eixos teméaticos, com a fungao
de “articular o trabalho pratico as varias areas do
conhecimento (horizontal e vertical), além de mediar as
areas de conhecimento e a pratica dos individuos,
possibilitando um carater dinadmico e processual...”

Os eixos tematicos identificados foram: a organizagao
dos espacos; a cultura e as relagdes sociais; organizagéo
social e politica; a organizacao do trabalho. O curriculo do
curso foi dividido em trés partes distintas: nucleo comum
(Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias Fisica e Bioldgicas), formacgao especifica (Didatica,
Fundamentos Tedricos - Metodoldgicos do Ensino e
Educacao Fisica) e a parte diversificada, composta de
seminarios, palestras, mesa redonda, entre outras
atividades.

Tentou-se organizar os conteldos para promover a
formacao geral e a especifica sem compartimentalizar ou
fragmentar os conhecimentos, procurando estabelecer entre
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eles novas relagdes a partir da complexidade dos temas
abordados e das multiplas possibilidades de articulacao
entre as diversas areas e as vivéncias dos monitores/
alfabetizadores.

A reflexdo foi uma necessidade constante nos
momentos de interagdo e na pratica desenvolvida com os
monitores. A organizagao dos conteiidos acontecia antes e
durante o processo de escolarizagcao dos monitores, com
apoio na problematizacdo da realidade e do
aprofundamento das areas e sub-areas do conhecimento,
procurando, através da descoberta e do dialogo,
compreender a fungao do professor como o mediador de
suas acOes pedagogicas.

As dificuldades advindas no decorrer do trabalho
foram provocando momentos de questionamento e de busca
de solugdes viaveis, o que favorecia situagdes de verdadeira
aprendizagem.

Acreditamos que a interdisciplinaridade, como uma
postura que implica em uma metodologia, pode contribuir
para que os cursos de formacgao sejam um lugar em que se
produza coletiva e criticamente um novo saber e possibilitem
o aprofundamento da relacdo entre teoria e pratica. E
preciso dar énfase ao processo de aprendizagem, levando
o individuo a “aprender a aprender’, mais que instruir ou
transmitir conteudos, de forma que isto se traduza na
capacidade de refletir, analisar, buscar informacodes e atuar
dentro de novas bases. Isto envolve uma mudanca de
mentalidade, transformando posturas e pensamentos dos
sujeitos envolvidos.

A relacdo teoria e pratica € um principio que foi
perseguido durante todo o processo de formac¢do dos
monitores/alfabetizadores. O grupo entende que nao existe
um conhecer, um ensinar ou aprender Unico, mas situagdes
de aprendizagem nas quais ocorre o0 encontro de todos os
envolvidos, procurando desvendar nao so a realidade local,
como também o contexto maior no qual estes se inserem.

Desse modo, o conhecimento se constréi na agcao
efetiva, num movimento dinamico, vivo e ativo, em que as
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atividades promovidas possibilitem aos monitores/
alfabetizadores pensar em solugdes que levem em conta a
cultura e a histéria de vida dos sujeitos envolvidos, apostando
na capacidade de cada um.

Trabalhar de acordo com estes principios ndo é tarefa
simples; ao contrario, encerra dificuldades que nem sempre
sAo facilmente superaveis. Estas dificuldades tém inspirado
professores e alunos universitarios a pensar cada vez mais
na organizacéo de acdes que possibilitem um curriculo mais
integrado, rompendo a fronteira entre as areas do
conhecimento. Esse é o nosso maior desafio frente aos
diferentes objetos de pesquisa que comega a ser destacado
pelo Niicleo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizagao.
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uando chegamos ao assentamento Quissama, sede

do Movimento dos Sem Terra (MST) em Sergipe,

encontramos alunos advindos de acampamentos €
assentamentos de todas as partes do estado. Era um grupo
muito heterogéneo, tanto em relagéo a faixa etaria quanto ao
nivel de dominio da lingua escrita. Muitos, de fato, eram semi-
analfabetos.

A despeito da beleza natural do lugar, uma ex-fazenda,
o espaco destinado a funcionar como sala de aula nao era
apropriado. Entretanto, esta inadequacao nao chegou a
prejudicar o desenvolvimento das aulas, que se concretizou
em atividades presenciais e nao presenciais. Mensalmente,
nos encontros presenciais, 0s alunos recebiam estudos
dirigidos que deveriam ser feitos em casa € devolvidos no
inicio do préximo encontro. Estes tinham a duracdo de 5a 15
dias.

Para desenvolver o nosso trabalho com a lingua
portuguesa, baseamos Nosso referencial tedrico no
pressuposto de que a escrita, elemento existente ha mais de
seis mil anos, faz parte do acervo cultural da humanidade.
N3o obstante isso, mesmo diante dos avangos tecnologicos
que colocam a Servigo do homem uma variedade de
informagdes, vemos que muitos, as vezes por ineficiéncia do
préprio sistema escolar, ndo sao letrados e tantos outros sao
apenas analfabetos funcionais.

A linguagem humana € algo vivo. No decorrer da
histéria, a lingua esta sujeita a varias modificacdes. E, é claro,
sofre variagdes diversas também de acordo com 0 espaco
geogréfico e a classe social do falante. Estas variagoes foram
discutidas e trabalhadas durante 0 curso.

BAKTIN (1988), nos ensina que O homem ¢
essencialmente, um produtor de textos orais ou escritos e esies
estao vinculados aos diversos contextos sociais € histéricos
Assim ele nos diz:

Na verdade ndo sao palavras que pronunciamos
mas verdades ou mentiras, coisas boas ou Nac
importantes ou triviais, agradaveis ou
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desagradaveis.... A palavra esta sempre
carregada de um contetido, ou de um sentido
ideoldgico, vivencial. ™

Diante disso, também concordamos com GERALDI
1993) que, por seu lado, afirma que o texto deve ser o ponto
Je partida e de chegada no ensino da lingua.

Entendemos que os exercicios de metalinguagem sé
€m sentido quando trabalhamos a partir de um texto,
baseados nas dificuldades dos alunos, ajudando-os a lidar
melhor com a lingua escrita, que tem sido, ao longo da histéria
um instrumento de poder das classes hegeménicas.

Acreditamos que o ensino da lingua, no nosso caso, a
portuguesa, nao deve se limitar aos textos literarios,
estendendo-se a todas producdes escritas: jornais, revistas,
folhetins, literatura de cordel, leituras informativas das demais
disciplinas. Nao é raro encontrarmos alunos que fracassam
na resolugao de problemas Mmatematicos simplesmente porque
nao conseguem ler e entender textos que léem.

Por outro lado, a Lingtistica ajuda-nos a respeitar a
variedade da fala dos alunos. Mas nao devemos esquecer
que o dominio da lingua, dita padrao, deve servir como um
dos instrumentos na luta POr uma sociedade mais justa e
menos discriminadora.

GNERRE (1978), afirma que a Unica brecha deixada
aberta para a discriminacdo & aquela que se baseia nos
critérios da linguagem e da educacio.

Com base na concepcao de linguagem que tentamos
explicitar, desenvolvemos o programa de lingua portuguesa
no projeto de ensino supletivo para monitores- alfabetizadores
do MST.

Todos os alunos sentiam extrema dificuldade em ler e
escrever textos. Os problemas iam desde a organizacdo do
©Spaco na folha de papel até dificuldades de ordem fonoldgica,
sintdtica e morfoldgica.

"' Bakhtin, 1988, p. 95
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Tornar as aulas de lingua portuguesa em um espago
de construgdo de leituras e escritas significativas foi um
constante desafio. Tentamos desmistificar ao maximo o
processo de criagdo de textos, mostrando que é possivel
escrever bem. A intimidade com as palavras e com o trabalho
vai sendo aprimorado cada vez que escrevemos €
reescrevemos nossa escrita. Lemos em conjunto varias
produgdes, muitas vezes escritas em versos, que mostravam
a variante lingliistica e a cultura do sertdo nordestino.

A mistica, atividade em que a fé, a ideologia e a cultura
do MST é manifestada através de dramatizagdes, musicas,
poesias e artes plasticas, proporcionou momentos fortes de
beleza artistica que ocorreram durante as aulas. A0S poucos,
os alunos foram ficando intimos da folha branca do papel em
que iam sendo escritas historias de vida sem a preocupacao
com a censura gramatical. A partir dai, o dicionario e a
gramatica passaram a ser consultados com freqliéncia, de
acordo com as dificuldades surgidas.

Muitas vezes, o siléncio durante a criagao dos textos
foi interrompido pelo choro de alguma crianca, pois eram
muitas que acompanhavam suas méaes nas aulas presenciais,
uma vez que nao tinham com quem deixa-las.

Apesar do desenvolvimento de todos 0s alunos e dos
textos bem estruturados, no sentido de coeréncia e coesao,
ainda encontramos, dentro do esperado, problemas comuns
de quem ainda néo domina a lingua escrita. Os préprios alunos,
na avaliagdo escrita no final do curso, refletiram a respeito do
desenvolvimento de cada um na disciplina. Um nos dizia que
as producdes de textos e o trabalho de reestruturagao foram
os temas mais importanies.

“A produgdo de textos e a reestruturagao
foram os temas mais importantes. O aluno se
desenvolve na escrita e nas suas falagées do
mundo da escrita. Vdrias pessoas da turma
erravam o préprio nome, hoje melhoraram cem
por cento”.
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Qutros alunos escreveram:

‘Durante os anos de 98 e 99 aprendi a escrever,
melhorei nas pontuagées, também j4 sei fazer
convite, cartaz, carta, bilhete, textos, telegramas,
preencher cheques, montar um jornal. A
professora pedia que a gente fizesse textos,
falando sobre a seca, a chuva, a natureza,
analfabetismo, futebol, politica sobre o que a
gente quisesse”,

“Antes do acesso ao supletivo de Primeiro Gra u,
a minha leitura e a escrita eram péssimas. Se
lia, ndo respeitava virgula, ponto... Se escrevia,
nao acentuava. Nao colocava ponto, nem
pardagrafo. E assim por diante”.

E, por falar em pontuagéo, vamos dar o exemplo de aulas
em que trabalhamos o uso da virgula com os alunos. De inicio,
mostramos que na lingua oral a nossa voz varia com relagéo ao
ritmo e entonacao. Na lingua escrita, estas pausas e mudancas
$&o marcadas pelos sinais de pontuacdo. Em seguida pedimos
que os alunos observassem o uso da virgula em textos de jornais,
revistas, livros. O préximo passo foi a consulta a gramatica

Para verificar o uso da virgula, depois os alunos receberam
um texto de autoria de um deles com todos os problemas
eliminados, exceto com relagdo ao uso da virgula. Cada um
pontuou o texto recebido. Depois, juntos fizemos a correcao.

Os depoimentos sobre a importancia e as sensacoes no
ato da escrita confirmam a autonomia dos alunos.

"A professora desencadeou um horizonte que
eslava longe do meu alcance: a sede de ler e
escrever. Hoje tenho maior facilidade de ler
qualquer texto da nossa organizacdo”,

‘O seu jeito de ensinar s6 me fez crescer, me
sentir feliz e ndo ter medo de escrever para
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outras pessoas. Até mesmo nas provas, nunca
fez com que a gente se sentisse
amedrontado”.

“Com muito esforgo a professora conseguiu
uma grande melhora. Ela sai de cadeira em
cadeira vendo a dificuldade de cada um”.

O comentéario das(os) alunas(os), afirmando que
perderam o0 medo de escrever, mostra que 0 nosso objetivo
de desmistificar o ato de escrever foi atingido.

A producdo de textos e a melhoria da qualidade deles
foi percebida por todos os alunos. As redagGes deixaram de
funcionar como instrumentos de tortura e passaram a ser mais
um instrumento de luta pela sobrevivéncia. Os monitores e o
MST estdo de parabéns. Aproveito para tomar emprestado
as palavras de Paulo Freire, na sua ultima entrevista ele elogia
o MST, dizendo que: “gostaria imensamente de que as ruas
fossem invadidas por movimentos: dos sem escola, sem teto,
sem emprego...”
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tualmente, persiste o modelo pedagdgico do ensino

de ciéncias, sustentado em uma abordagem

centralizada na transmissao do contetido, nos ensinos
regular e supletivo. H4 décadas que a preocupagao com 0s
curriculos educacionais vem ocupando 0s espagos Nos meios
de discussao cientifica sobre a necessidade de recuperar a
importancia social dos contetudos estudados nas escolas. A
década de 80 marcou o inicio da discussdo sobre o saber
cientifico, associado a sua significacdo na formacao do
individuo, valorizando-o como importante instrumento de
formacéao de cidadania. Neste sentido, os contetidos passaram
a ser vistos como elementos basicos para a vida pratica dos
alunos.

Sendo assim, toda a atencdo para o curriculo de
ciéncias neste grau de ensino se voltou para a qualidade dos
contelidos, interpretados pelos autores e editores de livros
didaticos como quantidade de conteudos, provocando um
aumento nas informacgdes veiculadas em livros textos. Frente
ao despreparo dos professores e a concorréncia economica
entre os estabelecimentos de ensino, os livros, a cada edigao,
aumentavam informagdes sem que houvesse uma avaliagao
sobre a relevancia dos contetidos para a formagao do cidadao.
A énfase na quantidade de informacao, ao tempo em que
pouco contribuiu para uma aprendizagem mais significativa,
reduziu o espago para reelaboragao de conceitos, tornando o
ensino desinteressante e livresco. Vale ressaltar que o
aumento indiscriminado dos conteidos ndo permitia ao
professor articula-los com a vida do aluno. A insergao dos
textos complementares dos livros didaticos mostram uma
tentativa de valorizacdo dos contetudos, porém néo auxilia ao
professor dar-lhes significado, uma vez que esses conteudos
sdo apresentados de maneira artificial. Estes textos,
geralmente, tratam do que ha de mais recente nas descobertas
cientificas e problemas que a humanidade tem enfrentado no
fim do século XX.
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Segundo BARRETO (1998), em concordancia com
Kant, os deveres ditados de fora ndo formam individuos
moralmente autdnomos. Assim, falta o momento de discussio
da realidade proxima do aluno.
Nos anos de 1990, com a elaboracdo dos Parametros
Curriculares
As disciplinas tradicionais do curriculo agregam-
se os denominados temas transversais,
contemplando a preservacdo do meio, a
educagdo sexual, a educacdo ética. Nesse
desenho de curriculo hd uma busca da
ressignificacdo dos contetidos curriculares, para
melhor corresponder as demandas da populacao
e da sociedade abrangente.?

O ensino de ciéncias na educacao fundamental, a partir
dessa década, ganha uma nova conotacdo, passando da
natureza cientifica para uma outra, a ambiental. Por “ambiente”
entendemos toda e qualquer relagéo que os seres vivos tém
em seu espago geografico e histoérico, seja ela social, politica,
e fisica e, desta forma, se faz necessario um estudo desde a
composi¢ao dos organismos até sua fungao no contexto em
que vivem. Ademais, a Constituicio brasileira, em seu artigo
201, prescreve que “serdo fixados contetidos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais”.

Notamos que tanto as propostas de qualificacao
docente quanto os professores tentam, ainda que timidamente,
alcangar os atuais objetivos do ensino fundamental. Porém,
no ensino supletivo, executar uma proposta que leve em conta
a significacao dos contetidos para os alunos é uma tarefa um
tanto dificil, face a forma como se desenvolve o projeto
pedagdgico. O tempo que os alunos trabalhadores tém para
estudar e freqientar as aulas, também o tempo de que se

2 Barreto, 1998.
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necessita para realizar esta proposta, a forma de avaliacao
do processo de aprendizagem e outros elementos limitantes
terminam por levar as partes integrantes do processo a
valorizar a quantidade do conteido em detrimento do
significado como meio apenas de obtencdo de um grau de
escolaridade.

E verdade que o papel da escola & ensinar os conceitos
cientificos acumulados durante a histéria da humanidade, mas,
hoje, frente as necessidades do terceiro milénio, a escola
atribui-se também a funcéo de formar o cidadao participativo
e capaz de tomar decisdes que visem o bem comum da sua
comunidade e ndo apenas reproduzir a atual cultura do “eu”,
na qual o destino do planeta e da humanidade nao nos diz
respeito.

Neste mesmo viés, a poluicao, o desperdicio, a
degradac&o do ser humano e outras questdes ambientais “sdo
vistas a nivel do senso comum, ampliadas pelos meios de
comunicagdo de massa, como questbes pontuais, isoladas,
retiradas da totalidade social que as engendram e da qual
fazem parte (FRANCO, 1993).

A Constituicao Brasileira, no artigo 225, garante ao
cidadao o “direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida”. Sensibilizar o individuo adulto para que
ele perceba o seu papel na reconstrugao/conservacédo do
ambiente equilibrado e no futuro do planeta € o maior desafio
encontrado na educacao de jovens e adultos. Assim, faz-se
necessario a compreensao de que pequenas agoes, tais como
evitar o desperdicio, reduzir a producdo de lixo ou fazer a
retirada de madeira sem devastar as florestas, sdo medidas
simples que contribuem para a sustentabilidade do nosso
planeta.

Partindo deste principio e da valorizacao das relagoes
e bem estar do homem, do despreparo dos professores para
elaborar seus programas, tomando livros adotados como
curriculo inquestionavel, o objetivo da proposta de ensino para
a disciplina Ciéncias, no curso supletivo para monitores do
MST, foi introduzir a Educacdo Ambiental, sensibilizando-os
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para a reflexdo sobre os conteidos e sua conduiz 2tica n
sociedade.
Para atender essa nova exigéncia, elaboraram-se z

0

)

aulas partindo de um tema que permitisse, de maneira
articulada, abordar conteudos que, em um programa oficial,
encontram-se organizados sequencialmente, por série,
geralmente dissociado da realidade, ou seja, ndo atende, na
maioria das vezes, o conhecimento das interrelagdes do objeto
do estudo com o contexto ambiental em que o aprendente
esta inserido. Sendo assim, na experiéncia com o supletivo
com alunos-monitores do MST, procurou-se estudar contetidos
relevantes, possibilitando as citadas interrelagées. Foram
escolhidos em reunidao dos professores quatro temas: a) A
ORGANIZAGAO DOS ESPACOS - Estudando-se, em Ciéncia,
os conceitos de Ecologia: estrutura do espaco, componentes
do ambiente fisico, conceito de matéria, meio ambiente e a
ocupagdo dos seres em seus ambientes; b) A CULTURA E
AS RELACOES SOCIAIS - Destacando-se conceitos de
Homem e as fungdes de relagao: sistema nervoso, sensorial,
enddcrino e locomogao na Ecologia - novo conceito de
ambiente, o qual inclui as relacdes humanas, relacdes
harmdnicas e desarmdnicas na matéria, mistura, substancia
e reagdes; ¢) A ORGANIZACAO DO TRABALHO -
Trabalhando-se conceitos de trabalho, poténcia e de profissao,
cuidados com as atividades fisicas profissionais, nogdes de
preservacdo ambiental do local de trabalho, musculo,
locomoc¢ao e maquinas simples.

Os procedimentos metodolégicos foram diversificados:
aulas expositivas com participagao dos alunos, com
apresentacao e discussao de video e transparéncias, trabalhos
de grupos, observagao, leitura e interpretagdo de textos
retirados ou adaptados de livros didaticos e paradidaticos,
letras de musicas. Estes textos, além de trazerem contetdos
especificos, trazem também a ideologia de preservagdo no
que diz respeito a todos os segmentos de uma sociedade,
nao se restringindo apenas a preservacio do meio ambiente
fisico. A partir da discussdo dos diversos temas, 0s alunos
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responderam exercicios, montaram jornais, murais, cartazes
e jogos.

A exemplo, citamos o primeiro tema trabalhado, “A
organizacdo do espaco”. Como conteudo curricular estudamos
0 ambiente, solo, agua, ar e dai foram discutidos a estrutura
dos componentes. ,

Quanto a agua foi estudada sua composicdo quimica,
como também seus tipos, sua importancia para a vida, seu
papel nas relagbes quimicas do organismo, sua importancia
na economia e na higiene humana. Neste mesmo tema se
estudou a relacao dos seres vivos com 0 ambiente (habitat,
preservacdo do ambiente fisico). As atividades desenvolvidas
nos encontros presenciais foram desenvolvidas também pelos
monitores-alfabetizadores nas salas de aulas, nos
assentamentos ou acampamentos, a fim de aproximar os
conteudos estudados a realidade. Uma das atividades
desenvolvidas foi a observacdo de todos os elementos
presentes no espago, na qual os alunos foram desafiados a
delimitar um espacgo e observar o solo, os seres vivos, a
presenca de agua, a luz e a disposicao do aspecto de cada
elemento. Esta atividade foi realizada no lugar onde eles
moram, observando-se todo o assentamento e destinguindo
0 que era ou nao vivo e suas relagdes com outros elementos.
Como conteido complementar, trabalhamos textos sobre a
Educacdo Ambiental, sensibilizando-os quanto a crise de
valores éticos e morais que hoje enfrentamos.

Durante as discussdes, percebeu-se que a
compreensao dos dados e fatos pelos alunos ocorrem de
maneira particular e que a discussao & um eficiente meio da
socializagdo do conteldo, o que € de grande valia para a
aprendizagem.

Os depoimentos, os textos e as pecas teatrais indicaram
que os alunos percebiam o0s valores éticos e os caminhos a
seguir para a construcdo de uma sociedade justa e um
ambiente sadio.

Um dos maiores obstaculos enfrentados foi o de
promover a evolugao conceitual dos monitores, considerando
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suas historias de vida, suas necessidades para a
sobrevivéncia, porquanto representassem dificuldades
maiores para o processo de reconstrugao de uma nova visao
de mundo.

Os conceitos ja trazidos e fortemente arraigados ao
pensamento nao impediram que 0s primeiros passos para a
sensibilizacdo fossem dados, porém nao foi possivel verificar
ainfluéncia dos conceitos mais elaborados no comportamento
ético.

Considerando que a mudang¢a de comportamento é
continua e historicamente construida, para verificar a influéncia
dos conceitos, discutidos no comportamento dos monitores,
se faz necessario acompanha-los, incentiva-los 3 reflexao
sobre a agéo no meio, o que constitui objeto de estudo para
uma “pesquisa-acao.”
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Hoje vamos estudar fragaol!
ssa frase pronunciada com veeméncia pelo professor,
soa como algo bastante ansiado e da alta dificuldade,
capaz de gerar um temor e em alguns casos, uma
histeria coletiva, por parte dos alunos, de repulsa a este
contelido da Matematica, especialmente aqueles que em
algum momento da sua vida escolar, ja tiveram algum contato
com 0s numerais racionais em sua vida escolar.
Nossas questodes iniciais sdo: Serd mesmo verdade que
o contetido fracdo & tdo dificil como pintam os alunos e até
mesmo alguns professores? Ou serd a metodologia
empregada pelos professores no processo de ensino, o fator
gerador de dificuldades e, portanto, desse tipo de reacdo dos
alunos?
Uma outra quest&o a ser considerada em nossa analise
é: Os numerais racionais especialmente fracbes podem ser
discutidos no processo ensino-aprendizagem, sem levar em
consideracéo o formalismo rigido da matemadtica na consirugao
de conceitos bdsicos, ou de uma forma hibrida que associe
as experiéncias vivenciadas, com o formalismo?
Pretendemos aprofundar tais questdes, a partir da
nossa experiéncia como professor de Matematica na turma
Unica de 40 alunos, no projeto de "Educacéo de Jovens e
Adultos em Assentamentos de Reforma Agraria“, subprojeto
de Ensino Supletivo para monitores de ensino de 52 a 8° séries
do ensino fundamental, promovido pelo NEPA, DED, UFS,
FAPESE, MST e INCRA, no periodo de 1996 a 1998. O curso
funcionou em caréater presencial, com encontros concentrados
em um periodo de 15 dias para todas as disciplinas com
avaliacbes formais escritas e diagnésticas, e nao presencial
através de estudos dirigidos e leituras complementares.
Escolhemos especificamente o conteido numerais
fracionarios, por ter sido o que mais nos desafiou na busca de
uma metodologia alternativa, capaz de estabelecer um
processo de ensino-aprendizagem efetivo, que se adequasse
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a realidade da turma.

As dificuldades e o “medo” apresentados pelos alunos
ao iniciarmos o estudo dos numerais racionas, conteudo
especifico da Matematica ao qual nos referimos anteriormente,
em primeira andlise relacionam-se a fatores como: a) cerca
de 80% dos alunos desse curso, deixaram de freqlentar uma
escola, havia em média 15 anos; b) cerca de 30% dos alunos
do item anterior, nunca estudaram esse conteudo, enquanto
estiveram na escola; ¢) os 20% restante, apesar de estarem
fora da escola num periodo inferior a trés anos e conhecessem
0 conteudo, reputavam-no como de extrema dificuldade; d) a
maioria da turma apresentava dificuldades relacionada ao
conceito de numero e numeral, embora jativesse vencido essa
etapa de estudo, na estrutura do curso; e) a metodologia
empregada pelos professores anteriores, nio contribuiu para
despertar o aprendizado com prazer.

Esses fatores geradores de dificuldades e resisténcia,
vinham sendo diagnosticados, desde os encontros presenciais
anteriores, levando-nos a refletir sobre a possibilidade de
adogdo de um processo metodoldgico alternativo, para os
momentos presenciais subsequentes, que apontasse para um
atendimento diferenciado dos alunos, respeitando suas
individualidades, experiéncias e potencialidades, e, ao mesmo
tempo, ndo se transformasse em ensino individualizado. Esse
processo apontava para a necessidade de uma postura que
se aproxima do que se denomina de etnomatematica, “que
caminha juntamente com uma pratica escolar” (D’AM BROSIO,
1990, p.5).

Nossos temores iniciais residiam, exatamente na
operacionalizacdo de tal opgao, para ndo conflitar com a
metodologia norteadora do projeto, que vislumbrava um
trabalho conectado, dialogando com os contetdos das demais
disciplinas integrantes do curriculo do curso, em suas vérias
facetas. Ou seja, o projeto propunha uma relacao
interdisciplinar entre as diferentes areas de estudo, a partir de
eixos tematicos, que em tese, facilitaria a aprendizagem, pois
partia-se do pressuposto de que discutiriamos as experiéncias
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vivenciadas no campo pelos assentados, organizados a partir
do angulo de abordagem de cada disciplina integrante do curso
e essa metodologia tem elementos muito claros daquilo a que
se propde a etnomatematica.

Todavia, nao poderiamos optar apenas pelo formalismo
Matematico rigido, em que se estuda uma montanha de
contetidos, gue na maioria das vezes, quando bem explicados,
exaustivamente discutidos, estudados, concatenados e
encadeados na construcdo de cada etapa, apresentam-se
desprovidos de significado para os alunos, na medida em que
nao tornam claras as aplica¢des e relagbes dos conceitos,
definigOes, regras e processos, em suas vidas praticas.

O Processo

Usando o mesmo procedimento dos encontros
presenciais anteriores, buscamos inicialmente diagnosticar
junto aos alunos da turma, atraves da técnica da “tempestade
cerebral”’, qual o conceito de fracdo construido por eles,
observando suas experiéncias com os elementos ligados a
terra, enquanto agricultores, e as experiéncias escolares
anteriores.

Ao sintetizarmos o conjunto de informacdes, da
“tempestade cerebral”’, observamos que a tendéncia da maioria
da turma, era relacionar o conceito de fracdo ao de divisao,
no sentido de distribuicdo. Em nossa analise primeira
percebemos uma coeréncia muito grande entre esse conceito
e as atividades quotidianas dos alunos, enquanto integrantes
do MST, e a proposta dos eixos tematicos norteadores do
projeto. A dificuldade residia exatamente na maneira de
associar esse conceito ao formalismo matematico de numerais
racionais.

Observamos que as definigdes e conceitos propostos
pelos diversos livros didaticos de Matematica sobre numerais
racionais e por nos trabalhadas inicialmente, enquanto
conjunto numeérico, cujo conceito é bastante complexo, que
aparece para solucionar problemas da divisao de nimeros
inteiros, especificamente no d&mbito da fragdes, como
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subconjunto do conjunto dos nimeros racionais, promoveu
um distanciamento da concep¢do inicial de “distribuicdo”,
gerando dificuldades de compreensao, pois, “Um conceito tem
para um aluno, um ‘significado’ que no é necessariamente o]
mesmo daquele do professor.”'

Para os alunos a representacao da idéia de fracao
relacionava-se, por exemplo, a uma terra improdutiva, que foi
ocupada, e ao ser desapropriada pelo INCRA, para fins de
reforma agraria, quando da “imissao de posse”, é dividida em
lotes menores, para “distribuicao” entre as familias cadastradas
do assentamento, representam fragGes do total das terras do
assentamento ("partes" do "todo"), ou ainda, na distribuicao
das verbas de financiamento para a producéo, que os obriga
a efetuar uma divisdo em partes iguais como propde a
defini¢do de fracdo, ou num caso mais simples como distribuir
0s cigarros, constantes de um mago, por quatro companheiros
de acampamento, com a consequente divisdao do troco.

Assim, observamos com os alunos/monitores dos
assentamentos, também agricultores, que no cotidiano, o
modo de operar é semelhante ao descrito abaixo.

(..) sistemas culturais desenvolvem técnicas,
habilidades e praticas de lidar com a realidade,
de manejar os fenémenos naturais, e mesmo
de teorizar essas técnicas, habilidades
praticas de maneira distinta, embora os meios
de fazer isso encontrem universalidade
decrescen-temente hierarquizada de
processos de contagem, medicoes,
ordenagdes classificacées e inferéncias. Isto
€, grupos culturalmente diferenciados como
grupos de adolescentes de uma comunidade
indigena e jovens profissionais de uma cidade
industrializada explicam o fenémeno da chuva

'* Franca Cohen Gottlieb. A Lagica do Professor X A Légica do Aluno. In:
Educagéo Matematica em Revista. SBEM. Ano 6, n?7 —Julho 1999. p.27-30.
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de maneira absolutamente distinta, inclusive
quantificando-o de outro modo.™

A concepcao dos alunos sobre fragdo, enquanto
‘distribuicdo’, aproximou-se bastante da visdo da histéria dos
numerais fracionarios, trabalhada pouco antes da introdugao
ao formalismo matematico, através de material de leitura
complementar, pois,

Essencialmente, admitimos que toda a
atividade humana resulta de motivacdo
proposta pela realidade na qual estd inserido
o individuo através de situagbes ou problemas
que essa realidade Ihe propbe, diretamente,
através de sua propria percepcdo e de seu
préprio mecanismo sensorial, ou
indiretamente, isto é, artificializados mediante
propostas de outros, sejam professores ou
companheiros.”™

Até entdo, na dtica dos alunos, nao havia conflito entre
a idéia de fracdo e sua representacao concreta. No entanto,
as dificuldades comegaram a surgir quando foi discutida a luz
do formalismo matematico, a representacdo numérica da
fracdo, seus elementos e significados. Assim quando
discutimos os conceitos de numerador, denominador, traco
de fragdo, partes e todo, uma surpreendente dificuldade
apresentada foi quanto ao estabelecimento da relagdo de
igualdade entre uma fragédo e a operacao de divisao.

Outro aspecto significativo a ser considerado foi a
respeito da classificagao das frages. Os alunos apresentaram
dificuldades para compreender o significado de fracOes
impréprias, cujo numerador (partes tomadas do todo) € maior
que o denominador (partes em que o todo foi dividido). Nesse
caso, a representacdo grafica necessita recorrer a mais de
um inteiro para visualizar a fracdo. Esse conceito & de

4 Ubiratan D’Ambrosio. Etnomatemética. Atica. Sao Paulo, 1990. p. 6.
5 |d,, Ibid., p. 6-7
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fundamental importancia para o nivel das operagdes basicas
com fragdes.

Exemplo 1.

Fracao propria

Exemplo 2.

Fracio imprépria

Observe que no exemplo 1 0 niimero de partes tomadas
do todo é menor que nimero de partes em que o todo é
dividido, enquanto que no exemplo 2, 0 niimero de partes
tomadas do todo € maior que o nimero de partes em que o
todo ¢ dividido, obrigando-nos ao recurso de outro grafico do
mesmo tamanho para tomar as partes restantes. Esse
fundamento que traz implicitos outros conceitos associados,
gerou dificuldades de aprendizado.

Nossa opgéo foi discutir o exemplo especifico das
fragbes imprdprias, permitindo-nos demonstrar a ténica da
tematica sobre numerais fracionarios, uma vez que, na maioria
dos problemas (via de regra) aparecem e causam dificuldade
de interpretacao.

O Encaminhamento

Apos formalizarmos os conceitos iniciais de numerais
racionais e numerais fracionarios, a partir da associacao das
idéias levantadas pelos alunos na “tempestade cerebral”
relacionada com exemplos ligados as suas experiéncias e
coadunando com o eixo tematico, partimos para a classificacao
das modalidades de fragao propostas pelo formalismo
matematico, experimentando-o inicialmente, para as devidas
defini¢des.

A categoria das fragdes imprdprias, diante da
quantidade de relagcbes e recorréncias exigidas, provocou
diversas resisténcias e reclamagdes dos alunos que na maioria
identificavam incoeréncia entre os conceitos de numerador e
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denominador.

Percebemos nessa etapa do curso, que o formalismo
matematico, embora recheado de exemplos graficos e
numericos nao se mostrou efetivo para promover a
aprendizagem e sim para aprofundar as duvidas conceituais.

Guimarges e Silva (1991) observaram que as
dificuldades dos alunos e dos professores
envolvendo as fracbes com quantidades
discretas eram as mesmas, embora estes
tenham apresentado um melhor desempenho
que os alunos, resolvendo as fragcbes com
quantidades continuas. Encontraram,
também, indicacbes de que as dificuldades
se relacionavam mais ao ensino, do que a
obstdculos relativo ao desenvolvimento dos
alunos.®

Como solugao, buscamos trabalhar essa categoria de
fracao a luz de exemplos da pratica quotidiana dos alunos, como
distribuicdo de uma quantidade de paes maior do que a
quantidade dos que iriam receber, distribuicdo de lotes de terra e
jogos dramaticos, sempre associando os conteudos ao eixo
tematico, procurando relaciona-los com os conteudos das outras
disciplinas, para manter o carater interdisciplinar da proposta do
Curso.

Observamos que essa estratégia melhorou
significativamente a aprendizagem do conteudo, no entanto, 0s
niveis ainda nao se mostravam satisfatérios, uma vez que quando
colocavamos, tais situagbes na forma de problemas a serem
resolvidos nos estudos dirigidos, presencial e nao presencial, as
dificuldades e conflitos reapareceram com menor intensidade,
mas persistiam.

16 Guimaraes e Silva, apud. Vilma Silva, Ozileide Silva, Maria Cecilia Aguiar
e José Maria Lima. Uma experiéncia de ensino de fragdo articulada ac
decimal e & porcentagem. In: Educacao Matematica em Revista. SBEM.
Ano 7, n2 8 — Junho 2000. p.16-23.
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A nossa reflexdo foi a inversdo do processo,
retrabalhamos o contetdo a partir de exemplos praticos e
jogos dramaticos, efetuando o registro desses. Com base
nesses registros formulamos, em conjunto com os alunos
problemas envolvendo fragdes improprias, numa linguagem
coerente com o rigor do formalismo matematico. Esta
estratégia mostrou um crescimento bastante significativo
na aprendizagem dos alunos, melhorando muito seus
desempenhos nas avaliagbes formais que faziamos,
continuamente.

O segundo momento foi a reexplicagao do conteddo
a luz do formalismo matematico, com todo o rigor proposto
pelos livro didaticos. Percebemos, desta feita, que a
linguagem matematica foi melhor assimilada.

Conclusoes

A Matematica com sua linguagem e formalismo muito
especificos, exigiu, da nossa parte, um esforco redobrado,
no sentido de buscar alternativas que se adequassem aos
encaminhamentos dos contelddos considerados relevantes
aos eixos tematicos, em questao, e permitisse aos alunos
perceberem as diversas facetas de cada matéria de estudo,
sem que perdessemos as especificidades relativas aos
numerais racionais, em sua sequéncia légica de conceitos
e definicoes.

No inicio dos trabalhos com alunos/monitores, sobre
numerais racionais, partimos de problemas ligados a terra,
divisdo de trabalho, a colheita e ao lazer, no entanto
identificamos resisténcias, da parte dos alunos e
dificuldades conceituais que exigiram, em meio ao processo,
uma op¢ado por um formalismo conceitual, para viabilizar a
construcdo do conhecimento tanto tedrico quanto pratico,
suas relagdes com outras areas de conhecimento, como
Economia, Agricultura, Geografia ( espaco, tempo, clima,
etc.), Histdria, Linguagem e Comunicagao, Ciéncias e Artes.

Essa escolha nos levou a discutir os conteudos em
parte de forma segmentada e crescente como na escola
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tradicional e em parte de modo interdisciplinar, de forma que
o rendimento nas avaliagcdes apresentou oscilagoes
significativas. Por vezes bom num caminho, por vezes noutro.

A nossa avaliacdo desse fenOmeno oscilatério do
rendimento, apontou para a perda do referencial do todo do
contetdo, quando trabalhdvamos da forma tradicional, pois
0s alunos apreendiam os conteudos momentaneamente, mas
néo estabeleciam relagdbes mais ampliadas, por outro lado,
quando a opcédo era pelo eixo tematico, a construgcao do
conhecimento se dava de forma mais lenta , porém com
carater aparente de permanéncia - aprendizagem.

Observamos ainda que essas duas op¢des se
intercomplementavam e, assim, a construgcado do
conhecimento se deu de uma forma ndo convencional, pois
ao final do ciclo que envolvia o conteudo fracao, fizemos
uma reconstrucao de toda a caminhada através de estudos
dirigidos, jogos matematicos, avaliagdes formais e exercicios
objetivos, percebemos uma substancial diminuicao das
resisténcias, dificuldades e reclamacbes acerca do carater
abstrato das fra¢cdes e uma significativa melhoria no
rendimento.

O processo revelou-se penoso, visto que 0s alunos, a
todo momento, apresentavam dificuldades em relacionar os
contetidos com sua vida pratica, devido ao seu carater
abstrato e as representagbes dos numerais racionais.

A reflexdo que fizemos apo6s esse ciclo, € que a
reunidao entre a experiéncia de vida dos alunos agricultores,
utilizando exemplo com significacao e o formalismo
matematico construido a partir da primeira, surtiu resultados
de aprendizagem bastante significativos. O processo de
construcdo do conhecimento apresenta-se como necessario,
inclusive no que se refere a superacdo das dificuldades e
das resisténcias, pois essa experiéncia mostrou que, apesar
desta op¢do, houve momentos em que tornou-se perceptivel
a criatividade fluindo no uso de recursos, tanto concretos,
guanto intelectuais, aplicados aos problemas do seu
cotidiano.
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A histéria da palavra no pensar popular

ordem capitalista nos impde uma situagao conflituosa

viver numa sociedade que tem privilegiado o ter em

detrimento do ser. O poder de ter, o saber legitimado
de ter as habilidades previstas, de ter o perfil padronizado e
de ter a terra que legitima o homem, legitima o ser.
Neste conflito entre o ser e o ter o homem vai legitimando a
exclusao e ela adquire, neste contexto, um conceito tao forte
e valoroso que ser excluido ou excluir passa a ter um
significado que retrata com naturalidade o nao ter, enquanto
uma incapacidade, uma culpabilidade de ordem
individualizada. Ai se instala um conceito de uso cotidiano a
partir da perspectiva apenas do privilegiado do que possui, do
que tem, daquele que detém qualquer tipo de poder e
consequentemente a discriminagdo passa a ser natural. O
interessante é observar que esta naturalidade do ter esta
sempre associada ao poder e que esta relacdo é percebida
ideologicamente ou pelo saber formal, que viabiliza o
conhecimento, ou pela crenga popular, constituida através dos
dito populares, presentes ideologicamente no pensar e no falar
do povo.

Assim, se conscientizando desta ordem aparentemente
natural o povo vai repetindo retratando a naturalidade do nao
ter.”Quem nunca teve dez rés nao chega a tostao” ou “A agua
s6 corre para o rio e o rio s6 corre para o mar’ ou “Boi preto
procura boi preto”. Mas, para que as contradigbes, as injusticas,
nao sejam percebidas, as reivindicacdes sejam inibidas e o
povo saiba seu lugar, vai-se repetindo, confirmando a realidade
que precisa ser mantida e legitimada popularmente: “Antes
gue o mal cresca agente corta a cabeca” ou “Araruta tem seu
dia de mingau”ou “Cavalo dado ndo se olha os dentes”. No
entanto, o povo precisa se conformar com o que tem, e para
garantir que isso acontega vai repetindo “Depois da
tempestade vem a bonanga” ou Deus quando fecha uma porta
abre uma janela”.

No dia a dia estas sdo verdades ditas e repetidas
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ideologicamente para ri da prépria situacédo, sem riso, mas
com pesar o povo lamenta: “Com banana e bolo se engana
os tolos”.

A ideologia da classe dominante transcende o
inconsciente povoando, pela negacgéo, pela discriminagéo
e pelo poder, induzindo o sujeito, que luta pela socializagdo
da terra, a colocar como centro, a deficiéncia, a
impossibilidade sobrepondo-se a estes, o poder da
normalidade ignorando por completo a democratizacio do
direito de ser diferente e, como tal, gozar dos direitos dos
gue estao no quadro da normalidade.

Observando o olhar do outro, os monitores/
alfabetizadores dos assentamentos da reforma agraria do
estado de Sergipe, identificam, neste olhar, o poder da
normalidade afirmando: “O pai e os vizinhos o trata como
doido & porque ele ndo ouve e € muito levado”™;, “A familia
da adolescente trata a deficiente como um animal qualquer”;
“Se comporta igual uma crianca inocente que nio sabe de
nada’; “Algumas pessoas da familia desprezam abandonam
deixam estas pessoas se virarem sozinhas”; Na sala de aula
as diferencas também nao sdo vistas “Ele ndo consegue
enxergar tem se atrapalhado com as letras no quadro. Tem
que ficar muito prdximo da luz do lampiao”.

O protagonista deste cenario €, sem duvida, o sujeito
por ora louco/idiota, excepcional, deficiente, portador de
uma deficiéncia ou pessoa com necessidades educativas
especiais. O olhar o sujeito, o cidadao, a potencialidade, a
semelhanca, a diferenca, sofre uma resisténcia, que s6 ao
longo da histdria estudos e pesquisas vém desmanchando
este iceberg. Por que 0 mundo resistiu e resiste tanto a ver
o outro além do seu olhar? Culpa? Medo? Inseguranca?

A historia no registro da palavra

A histéria oficial acumulada ao longo destes anos
registra, no trato aos deficientes, a histéria da exclusao.
Observando a histéria das civiliza¢gbes ocidentais, as
transformacgdes ocorridas em nivel do referencial e das
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2 mensdes que vem sofrendo a educacéo direcionadas aos
deficientes, sdo metamorfdsicas..

PASSOTI(1981) afirma que até a expans&o do
cristianismo em toda a Europa, a ética social vigente,
garantia o abandono das pessoas com deficiéncias mental,
posteriormente amparadas em asilos ou hospicios. Era o
chamado estagio teoldgico, relacionando-se deficiéncia com
a evolugdo da ciéncia. Deus passava a ser a explicacao
para a deficiéncia, por isso, so a religiao podia dizer como
tratar. Mas “os doutores da igreja tinham um entendimento
contraditorio e minimizado das pessoas com deficiéncia...
Enguanto Santo Agostinho atribuia a deficiéncia mental a
culpa, a punicdo e expiacdo dos antepassados pelos
pecados cometidos... Sdo Tomas de Aquino, seis séculos
mais tarde, propde outra explicacado para a deficiéncia ...é
uma espécie deméncia natural, nao é absolutamente um
pecado”. (MEC, 1997, p.16).

PASSOTI (1981, p.57) destaca a passagem da
concepgao do deficiente do estagio teoldgico ao metafisico,
afirmando que “de todo modo, para efeitos de tratamento
do louco e do deficiente, a mudanca foi substancial, deram
lugar ao diagndstico clinico e ao tratamento médico bizarros
um e outro e moralmente neutros um e outro”

Chegamos ao século XX com uma carga hereditaria,
como afirma Caiado:

Da Idade Média, com o dominio cristido,
herdamos a tolerdncia, as explicacdes
mdgicas e a segregacdo. Do Renascimento,
gracas ao despertar cientifico, herdamos o
olhar sobre o organico das explicacées
médicas; e com o resgate do homem
enquanto ser de natureza boa, herdamos a
necessidade de educar o deficiente. Da
Revolugdo Industrial, dada a entrada
massiva de crianga nas escolas, herdamos
o julgamento de milhares delas
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diagnosticadas nos testes de inteligéncia
como deficientes mentais leves.."

No inicio do século XX surgem os ideais de educacio
—=ra todos acompanhados de leis de obrigatoriedade escolar
nos Estados Unidos e, paralelamente na Franga, € iniciado o

Dublica a primeira forma de seu teste de inteligéncia, em
r=sposta ao pedido do Ministério de Instrugao Publica de Paris
em 1205, dada a necessidade de se fazer agrupamentos
nomogéneos nas escolas publicas. Binet citado por
~uriaguerra (1980) nao se deixou enganar pelos limites dos
criterios psicomeétricos, pelo contrario, fez consideracdes a toda
condi¢do de vida da clientela. Nao se limitou a ver as criancas
deste grupo pela deficiéncia atribuida, mas sim considerando
todo o contexto em que estavam inseridas, evidenciando que
a propria condi¢do de vida lhes impunham uma precaria
nutricdo e, consequientemente, problemas de satde. VIAL
(1979, p.16) explica que «quando o Ministério da Instrucio
Publica apelou para Binet e Simon em 1905, seus objetivos
eram claros. O Binet/Simon é o instrumento cientifico
construido para permitir a triagem rapida das criancas em duas
categorias: de um lado os que podem seguir a escola comum,
do outro, aqueles que se supunha nao poderem tirar proveito
dela. Estes sdo os chamados débeis mentais ou retardados
intelectuais». Continuando, a autora evidencia que a nocao
de débil mental serviu como defesa do sistema escolar.

E justamente o teste padronizado, o elemento central
no modelo que perdurou na Educacao Especial até os anos
70 e que deixa suas marcas ainda no momento atual.
Trabalhavamos em Educacgao Especial no modelo médico-
psicologico partindo do pressuposto de que qualquer
dificuldade de aprendizagem da crianca e/ou adolescente
estaria nele préprio.

afirma que “interessava-nos obter um

7 Tunes, 1996, p. 10.
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diagnostico, através de testes padronizados
e exames médicos, identificando causas,
verificando as habilidades basicas e falhas da
crianga, além dos problemas correlatos
existentes. O objetivo neste modelo seria
entao, classificar. Na escola o professor e a
equipe aguardavam este resultado, nada ou
quase nada fazendo de diferente para
melhorar o desempenho do aluno. As técnicas
corretivas utilizadas eram indiretas, amplas,
trabathando-se em fungéo das causas, sendo
a intervengao do tipo inferencial”. '

Como podemos observar, o objetivo central do
diagnostico era o produto, ou seja, a classificacao, a rotulagao.
Pouca ou nenhuma informacao a respeito do ensino era dado
ao professor; seu trabalho era voltado para as questdes
inferenciais, habilidades preparatorias que seguravam o aluno
por muito tempo, antes do inicio da alfabetiza¢ao. A linguagem,
as diferencas culturais, o modelo de aprendizagem, situagoes
de vida, nao eram vistos, em fungcao do que se chamava
especial. Uma névoa de ocultagao, para o professor, garantida
pela avaliagdo, diagnosticava o desvio de linguagem, de
conduta e de aprendizagem. “O homem &, com efeito, um
produto da histdria das sociedades. O que ele é ndo se realiza
fora da sociedade, mas por intermédio dela’. (POLITZER,1950,
p.26).

E importante evidenciar que em vérias situacdes
tratava-se de dificuldades oriundas de criangas de classe
popular que ndo tinham os mesmos instrumentos pretendidos
pelo referencial da classe média e/ou burguesa, mas com
muita facilidade, com os testes padronizados e todo referencial
do modelo médico-psicoldgico diagnosticava-se como afirma
Smolka “distdrbios neuroldgicos, fonoaudioldogicos,
psicolégicos”. Continuando, afirma ainda que

'® MACHADOQ.1980, p.24.
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tanto do ponto de vista cientifico como do
ponto de vista do senso comum, hd uma
aceitabilidade tacita e generalizada quanto a
questao dos disturbios e das dificuldades.
Diagndsticos e progndsticos apresentados
pelos profissionais conhecedores do assunto
eram aceitos ,assimilados e repassados pelos
pais, pelas familias, pelas prdoprias criangas.
Nos diagndsticos e nos progndsticos havia
uma legitimacdo dos fatos e nessa
legitimagcdo, uma cumplicidade.

Fica claro que o eixo central que imobilizava a proposta,
até entao vigente era a perspectiva metafisica que, separando
a crianga do contexto a reduz, a sua deficiéncia, numa visao
deterministica, imobilizando o movimento de transformacéao.
A descrigao era da deficiéncia auditiva, fisica, visual, mental
e/ou multipla e a ela ficavam atrelados os limites e as
impossibilidades. “O metafisico diz: de um lado, o homem, do
outro, a sociedade” (POLITZER 1950, p. 26)

A questédo fundamental era repensar o referencial
epistemolégico nos conceitos que davam suporte a proposta
até entdo adotada, mas a Educacao Especial, na década de
70, substitui o Modelo Médico Psicologico, por um novo modelo
“Modelo Educacional ou Modelo Diagnéstico Prescritivo” que
defendia a escolha de procedimentos, métodos e técnicas de
ensino, partindo da dificuldade prépria de cada aluno. Em nivel
de escola, a intervencdo era sistematica e direta. Nesta
proposta a énfase ndo era dada ao diagnéstico profundo, mas
a observagao minuciosa do educando relativa as suas
dificuldades e capacidades, de acordo com o que se queria
que ele aprendesse. No Modelo Educacional ou Prescritivo
privilegiava-se o ensino. Pelo ensino, procurava-se intervir
diretamente sobre os problemas de comportamento e/ou de
aprendizagem.

** Ana Luiza Smolka, 1989, p. 40.
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A década de 70 caracterizou-se enfim pelo desafio que
os principios da Normalizacdo e Integragéo trouxeram a
Educacao Especial como afirma MIKKELSEN (1978) com a
normalizagéo e a integracdo permitiam ser discutida para o
deficiente a condicdo de oportunidades iguais a das outras
pessoas. Na verdade a proposta era de integrar as criangas
nas salas comuns mas sob o crivo da deficiéncia. O que se
confirmou aqui, foi um avanco na questdo de se ver as
possibilidades. Mas apesar do Modelo Educacional defender
uma proposta integradora, os alunos permaneciam em salas
especiais. A “segregacao” ainda era justificada e defendida.
A histéria da Educacéo Especial é, portanto, a historia
da exclusdo, que estivera tanto em nivel da formagao como
nos diferentes niveis de ensino, fora do processo do sistema
do ensino regular. Talvez ndo se registre uma outra situagao
que por ser especial tenha deixado de ser exclusivo, para ser
excluido
O fim do século XX esta sendo marcado por mudangas
paradigmaticas e contraditérias que dao nova sustentagao a
um novo perceber do conhecimento e da vida.
A educacéo é um direito de todos, indiscriminadamente,
e o aluno com necessidades educativas especiais, enquanto
sujeito, tera garantido este direito.
As escolas devem modificar seu
funcionamento para incluir todos os alunos.
Esta mensagem foi claramente transmitida
pela Conferéncia Mundial de 1994 da
UNESCO sobre Necessidades Educacionais
Especiais. Em sentido mais amplo, o ensino
inclusivo é a prética da inclusdo de todos -
independentemente de seu talento,
deficiéncia, origem econdémica ou origem
cultural- em escolas e salas de aula
provedoras, onde todas as necessidades dos
alunos séo satisfeitas.?’

20 Stainback ett ali, 1999, p. 21.
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Identificando ainda os componentes praticos
interdependentes do ensino inclusivo o mesmo autor aponta
uma rede de trés camadas: escola, Servigos e parceiros
comunitarios.

O olhar da diversidade ¢ que ird permitir a inclusdo e
consequentemente suas diferentes dimensdes. Como
afirma MANTOAN (1999) esta modalidade & especializada
no aluno e dedicada & pesquisa e ao desenvolvimento de
novas maneiras de ensinar, adequadas a heterogeneidade
dos aprendizes e compativeis com os ideais democraticos
de uma educagio para todos.

Do direito a terra ao direito de ser diferente

O assentamento é constituido por pessoas
dissidentes do pais capitalista que nasceram e conviveram
com os valores burgueses os quais transversalizam a
natureza humana pela fortaleza e constancia da sua
presenca.

E curioso observar que mesmo na linguagem popular
0s valores dominantes da sociedade capitalista estao
presentes e condicionam o pensar de forma tal que incultem
seus valores mais arbitrarios “Em terra de cego quem tem
olho é rel” “A raposa tem sete manhas e mulher, manhas
de sete raposas” “Alagoano, jegue preto e cavalo cabano
se salva um por engano’. Sio ditos que enfatizam, reforcam
a discriminacdo da mulher, do alagoano, do nordestino, da
cultura e censuram o nao conhecimento letrado.

Gostaria de levantar trés eixos que considero
importantes:

1-Os valores que comandam a cultura dos
assentamentos sdo revestidos de razdes sociais.

2-0 universo do trabalho nos assentamentos & a terra
que favorece a inclusdo do trabalhador deficiente.

3-A coordenagédo da educacdo nos assentamenios
esta nas maos dos jovens monitores/ alfabetizadores

O objetivo maior dos assentamentos de reforma
agraria € o de socializagdo da terra. Ora, sem dtvida
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alguma, estamos falando aqui do direito a terra para todos,
logo o principio basico “inclusao”esta inerente a consciéncia
dos assentados. E preciso no entanto, que haja uma
reflexéo de forma que se tenha clareza da universalizagcéo
deste conceito.

Num questionario realizado com os monitores do
assentamento da reforma agréaria foi relatado por eles a
percepcado que as familias tinham de seus deficientes. Com
excecdo dos deficientes fisicos e pessoas com visao
subnormal as demais deficiéncias ndo estavam presentes
na escola.

As respostas em sua maioria eram de quem apenas
“jia” e ndo conviviam com as pessoas com deficiéncias.
Em alguns depoimentos houve a percepcao além da
deficiéncia, da possibilidade: “Eu conhego um cidadao que
é aleijado tem as pernas tortas mas ¢ um bom vaqueiro
monta no cavalo e pega boi na caatinga é considerado 0
melhor vaqueiro da regiao”.

Como o jeito de ser e de fazer, é segundo BOU RDIEU
(1983) “produto das relagdes sociais, que comporta um estilo
de vida e um espaco social, definido por ele como habitus’
(citado de NABAO, 1998), é fundamental que a cultura dos
assentamentos de reforma agraria seja a cultura da inclusao
de todos no principio do direito a terra, do direito de ser
diferente e que espacos significativos sejam criados na
escola, na familia e no trabalho de forma que 0 sujeito deixe
de ser visto pela deficiéncia e passe a ser visto pela
capacidade.

Sera constituido sem divida um novo estilo de vida
frutifero uma vez que sdo 0s jovens que estao na luta pela
conquista da inclus@o da terra as vidas dos assentados.
Por fim é fundamental que se crie um estilo de vida coletiva
que ao criar o desejo pela luta e conquista da terra faga-o
dentro de uma identidade coletiva para que todas as
pessoas com necessidades especiais possam exercer sua
cidadania como desejam todos os assentados.
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